T.C.
MILLi EGITIM BAKANLIGI
Teftis Kurulu Baskanhg

C.MES

\

Frq\}

ORTAOGRETIME GECIS SISTEMINDE SBS
VE
YENI BiR MODEL

Nisan 2010 — Ankara




ARASTIRMA GRUBU:
Ahmet KASAPCOPUR
Metin CAKIR

Faruk NORSENLI
Dilek HALAY



ICINDEKILER

BIiRINCi BOLUM
PROBLEM DURUMU VE YONTEM

1.1. PROBLEM DURUMUL....ctttttttetiiereseeecsesnsscessecssnsssssssssssssessssssssssssssssane
1.1.1. Problem.............

1.1.2. Arastirmanin AMACT. .......eieinetie ittt e e e ee e e e e e eieeeeaeneans
1.1.3. Arastirmanin Onemi..........oouiuiuiiie e
1.1.4. Aragtirmanin Varsaymmlart..............cooooiiiiiiiiiiiii e
LIS, SinurliliKIar. .. ..o
L1.6. TanImIar. ..o
1.2. YONTEM.....cttuietineienieeetneeersneeesnseessnesessnsessnnsessnssssnnsssssmmmsnns
1.2.1. Arastirmanin Modeli............oooiiiiiii
1.2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi................cccooiiiiiiiiiiii i,
1.2.3. Veriler ve Toplanmasi............cooiiiiiiiiiiiiiii e,
1.2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi..............covuiiiiiiiiiiiinieiiineeaannn
IKINCi BOLUM
EGIiTiMDE OLCME VE DEGERLENDIRME
2.1 OLCME...ccuuuiitinieeeeteneeeeenneeeeenneeeeeeennssssesssssseessnsssesesnsssesnnnnnans
2.1.1. OIgME ATAGIATL ..o
2.1.2. Olgme Araglarmda Bulunmasi Gereken Nitelikler..............................
2.2 DEGERLENDIRME........cccvtuuiiieriiieeeeneeeerineeeerenneeeessnneeesssnneesenn
2.2.1. Degerlendirme TUrleri..........cooiuiiiiiiii e,
2.2.2. Degerlendirmenin Amaclart.............c.ooiiiiiiiiiiiii e
2.3. ALTERNATIF OLCME VE DEGERLENDIRME ARACLARL.............
UCUNCU BOLUM
KADEMELER ARASI GECIS
3.1. ILKOGRETIMDEN ORTAOGRETIME GECIS.......ccccvevievvnnnennnnnn.
3.1.1.0rtad gretim Kurumlar1 Smavi (OKS)’na Gore Gegisler........................
3.1.2.0rtadgretime Gegis Sistemi (OGES)’ne Gore Gegisler.........................
3.2. ORTAOGRETIMDEN YUKSEKOGRETIME GECIS........ccccevvuunnennn.

3.3. SECILMIS BAZI ULKELERDE KADEMELER ARASI GECIS............

e olie SR BEN N e e TV, IF SN SN NS 2\

10
12
12
17
19
19
22

26
27
27
29
31



4.1.
4.2.
4.3.
4.4.
4.5.

4.6.
4.7.

SONUC VE ONERILER

KAYNAKCA

DORDUNCU BOLUM
ARASTIRMA BULGULARI VE YORUM

SBS PILOT UYGULAMA ILE 2008 VE 2009 SBS’YE ILISKIN

BULGULAR VE YORUM.....ciittiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieiieiiieiaciececacnnes

SBS SONUCLARININ, iLLER VE BOLGELERE GORE

DAGILIMLARINA iLiSKiN BULGULAR VE YORUM...........c.........

SBS SONUCLARININ, MERKEZ VE TASRA OKULLARINA GORE

DAGILIMLARINA iLiSKiN BULGULAR VE YORUM...........ccc........

SBS SONUCLARININ, RESMi VE OZEL OKULLARA GORE

DAGILIMLARINA iLiSKiN BULGULAR VE YORUM...........cc........
OZEL DERSHANELERE iLiSKiN BULGULAR VE YORUM.............
DENEME SINAVLARINA ILISKiN BULGULAR VE YORUM............

ORTAOGRETIM KADEMESINDEN YUKSEKOGRETIM

KADEMESINE GECISE ILISKIN BULGULAR VE YORUM...............

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

33
39
46
49
52
60

63

67

73



OGES
SBS
oYpP
OKS
0SS
YGS
LYS
OBP
OSYM
TKB
MEB

vb.

KISALTMALAR

: Ortadgretime Gegis Sistemi

: Seviye Belirleme Sinavi

: Ortadgretim Yerlestirme Puani
: Ortadgretim Kurumlar1 Smavi
: Ogrenci Segme Sinavi

: Yiiksek Ogretime Gegis Smavi
: Lisans Yerlestirme Smavi

: Ortadgretim Basar1 Puani

: Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Merkezi
: Teftis Kurulu Bagkanlig1

: Milli Egitim Bakanlig1

: Ve Benzeri



Tablo 1.
Tablo 2.
Tablo 3.
Tablo 4.
Tablo 5.

Tablo 6.

Tablo 7.
Tablo 8.

Tablo 9.

Tablo 10.
Tablo 11.
Tablo 12.
Tablo 13.

Tablo 14.
Tablo 15.
Tablo 16.

Tablo 17.
Tablo 18.

TABLOLAR LiSTESI

SBS Pilot Uygulama Soru Dagilimi ve Dogru Cevap Ortalamasi (2007)..
SBS Soru Dagilimi ve Dogru Cevap Ortalamasi (2008).....................
SBS Soru Dagilimi ve Dogru Cevap Ortalamasi (2009).....................
Illerin OYP Ortalamasi ve Basar1 Siras1 (2009)...........covuevnieneenennnnn.
2009 Y11 OYP Ortalamasma Gore Ik On Sirada Yer Alan

Illerin 2003 Y1l Sosyo-Ekonomik Gelismislik Strasi.........................

2009 Y11 OYP Ortalamasma Gore Son On Sirada Yer Alan

Illerin 2003 Y1l Sosyo-Ekonomik Gelismislik Strast.........................
Bolgelerin OYP Ortalamasi ve Basar1 Swras1 (2009).............cooivinnenen.

Bolgelerin OYP Ortalamasina (2009) ve Sosyo-Ekonomik
Gelismislik Diizeyine (2003) Gore Swralamast.................ocovvieinn..
SBS Sonuglarinin Merkez ve Tasra Okullarina Gore

Dagilimi1 (2008-2009)......ouitii e

SBS Sonuglarinin Resmi ve Ozel Okullara Gore Dagilimi (2008-2009). ..
Ozel Dershane ve Ogrenci Sayilar1 (2000-2009)..............cocviineinnn...
Ik Sekiz ilde Faaliyet Gosteren Ozel Dershane Sayilar1 (2007-2010)......
Dershaneye Devam Eden Ogrencilerin Ikdgretim ve Ortadgretim
Kademesine Gore Dagilim1 (2005-2009).......ccoviiiiiiiiiiiiiiiiiiianens
[Ikdgretim Kademesinde Dershaneye Devam Eden Ogrencilerin

Genel Ogrenci Sayisina Gore Dagilimi (2006-2009)..........................

[Ikdgretim Kademesinde Dershaneye Devam Eden Ogrencilerin Sinif
Seviyelerine Gore Dagilimi (2007-2009).......cccvvviiiiiiiiiiiiiennn..
Bir Ogrencinin Yillik Ortalama Dershane Maliyeti (2009-2010)............

Seviye Belirleme Smavi Adiyla Deneme Sinavi Yapan Okul Sayilari......

Ortadgretim Kurum Tiiriine Gére Universiteye

Yerlesme Durumu (2008-2009). ...t

45

47
49
52
54

55
55
56

59
60



Grafik 1.
Grafik 2.
Grafik 3.
Grafik 4.

Grafik 5.

Grafik 6.
Grafik 7.
Grafik 8.
Grafik 9.

Grafik 10.
Grafik 11.
Grafik 12.

Grafik 13.

Grafik 14.
Grafik 15.

GRAFIKLER LiSTESI

SBS Pilot Uygulamas1 Ham Puan Dagilim1 (2007).............c..coeentn.
SBS Sonuglarinin Derslere Gore Dagilimi (2008)................cooveene...
SBS Sonuglarinin Derslere Gore Dagilimi (2009)................coevenne...

SBS Pilot Uygulama Ile 2008 ve 2009 SBS Sonuglarinin

Derslere Gore Dagilimi..........oooeiiiiiiiiiiiii e,

SBS Pilot Uygulama Ile 2008 ve 2009 SBS Sonuglarinin

Tiim Derslerin Ortalamasina Gore Dagilimi......................cooin
Bolgelerin OYP Ortalamasi ve Basar1 Swras1 (2009)..............ccooeeene.e.
SBS Sonuglarinin Merkez ve Tasra Okullarma Gore Dagilimi (2008).....
SBS Sonuglarinin Merkez ve Tasra Okullarma Gore Dagilimi (2009).....
SBS Sonuglarinm Resmi ve Ozel Okullara Gore Dagilimi (2008).........
SBS Sonuglarinin Resmi ve Ozel Okullara Gore Dagilimi (2009).........
Ozel Dershane Sayilarindaki Degisim (2000-2010)..........................

[Ikdgretim Kademesinde Dershaneye Devam Eden Ogrencilerin

Siif Seviyelerine Gore Dagilimi (2007-2008 Ogretim Yily)...............

[Ikdgretim Kademesinde Dershaneye Devam Eden Ogrencilerin

Suuf Seviyelerine Gére Dagilimi (2008-2009 Ogretim Y1l)...............
Ortadgretim Kurum Tiiriine Gore Universiteye Yerlesme Orani (2008)...
Ortadgretim Kurum Tiiriine Gére Universiteye Yerlesme Orani (2009)...

37

38
45
48
48
50
50
53

57
57

65
65



GIRIS

Her sistem gibi egitim sistemi de, amaci, girdileri, islemi, ¢iktilari, ¢evresi ve
doniitleriyle bir biitlindiir ve amacina ulagmak icin alt sistemlerden ve birbirine bagl ¢esitli
kademelerden olugsmaktadir. Okul dncesi egitim bireysel, ilkdgretim ise toplumsal benligin
olusmasinda oldukga etkilidir. Ortadgretim tiretici, yiikksekdgretim de toplumun yonetici
insan giicli kaynaginin niteligini belirler.

Tim diinyada oldugun gibi, Tiirk milli egitim sistemi de okul Oncesinden
yiiksekogretime kadar birbirini takip eden, birbirinden etkilenen ve birbirini etkileyen
kademelerden olusmaktadir. Tiirk milli egitim sistemi icerisinde okul Oncesi egitim,
ilkogretim, ortadgretim ve yiiksekogretim kademelerinin her biri bir digerinin isleyisini
dogrudan etkiler. Bu nedenle, sistem yaklasiminin geregi olarak okul oOncesinden
ilkogretime, ilkogretimden ortadgretime ve ortadgretimden yiiksekdgretime gegislerin ve

baglantilarin esnek, islevsel ve gelismelere agik olmasi sarttir.

Egitim sistemleri, alt sistemleri ile birlikte kendilerini hem ulusal hem de kiiresel
diizeyde meydana gelen sosyal, siyasal ve ekonomik paradigma degisikliklerine
uyarlamak; bu dogrultudaki gereksinmelere cevap verecek, beklentileri karsilayacak

vizyon degisikliklerini ger¢eklestirmek durumundadirlar.

Paradigma degisikliklerini yakalamak ve ¢aga ayak uydurabilecek nitelikte insan
yetistirmek amaciyla, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan bir dizi ¢alisma yiiriitiilmiis ve hala da
yiirtitiilmektedir. Bu ¢alismalarin en onemlisi ve en etkilisi 6gretim programlarinda yapilan
degisikliktir. Programin basarisinin tespiti ve gelistirilmesi donemsel olarak yapilan
degerlendirme ile mimkiindiir. Bu diislinceyle, yeni Ogretim programlarinin belirlenen
hedeflere ulasip ulasmadiginin tespiti agisindan yeterli ve uygun olmadig1 diisiincesiyle, bilgi
icerikli ve sonug temelli 6lgme ve degerlendirme yontemi terk edilerek, siire¢ temelli olarak
yapilandirilan Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES) olusturulmustur. Ancak, bu sistem heniiz
tclincii yilm1 tamamlamadan, 6zellikle 6, 7 ve 8’inci sif seviyelerinde uygulanan seviye

belirleme sinavlar1 (SBS) nedeniyle 6nemli ve hakli elestirilere maruz kalmagtir.

Bu arastirmada ortadgretime gegis sistemi igerisinde yer alan ve iist diizeyde etkili
olan seviye belirleme smavlarinin amacina ulasip ulagsmadiginim test edilmesi amaciyla bu
smavlarin etkileri ile 6grenci kazanimlarini ortaya koymadaki etkililik diizeyi belirlenmeye

calistlmistir.

Birinci boliimde problem durumu ve yontem; ikinci boliimde Olgme ve
degerlendirme; iiclincli bolimde kademeler aras1 gecis; dordiincii boliimde ise, arastirma
hipotezlerine gore bulgular ve yoruma yer verilmistir. Ulagilan sonuca gére yeni bir model

Onerisinde bulunulmustur.



BIiRINCi BOLUM
PROBLEM DURUMU VE YONTEM

Bu boliimde problem durumu degerlendirildikten sonra, arastirma hipotezlerinin

dogrulanmasimna yonelik olarak belirlenen yontem tizerinde durulmustur.

1.1. PROBLEM DURUMU

Bu baslik altinda arastirmanin probleminin ortaya konulmasina calisilmis;
arastirmanin amacinin ve dneminin belirtilmesine, sayiltilar ve sinirliliklarin agiklanmasina

yer verilmis; arastirmada kullanilan bazi kavram ve terimlerin tanimlamasi yapilmastir.

1.1.1. Problem

Insanlarin birlikte yasama zorunlulufuna bagl olarak toplumlarm olusmasiyla
dogan toplumsal egitim kurumlari, Onceleri okulumsu oOrgiitler halinde ortaya ¢ikmus,
okullarin ¢ogalmastyla bunlarin toplum iizerindeki etkisi fark edilmis ve belirli bir diizen

icinde isletilmesinin gerekliligi karsisinda sistem biitiinliigii icerisinde yapilandirilmastir.

Egitim sisteminin bilimsel ¢dziimlenmesi sistem yaklasimiyla yapilmistir. Her
sistem gibi egitim sistemi de, amaci, girdileri, islemi, ¢iktilari, ¢evresi ve doniitleriyle bir

biitlindiir (Basaran, 2006: 55).

Egitim sistemleri, amacina ulagsmak i¢in alt sistemlerden ve birbirine bagli ¢esitli
kademelerden olugmaktadir. Okul dncesi egitim bireysel, ilkdgretim ise toplumsal benligin
olusmasinda oldukca etkilidir. Ortadgretim {iretici, yliksekogretim de toplumun ydnetici

insan giicli kaynaginin niteligini belirler.

Tiirk milli egitim sistemi, okul dncesinden yliksekdgretime kadar birbirini takip
eden ve etkileyen kademelerden olugmaktadir. Okul dncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim
ve yliksekdgretim kademelerinin her biri bir digerinin isleyigini dogrudan etkiler. Bu
nedenle, sistem yaklasimmin geregi olarak okul 6ncesinden ilkdgretime, ilkdgretimden
ortadgretime ve ortadgretimden yiiksekdgretime gegislerin ve baglantilarin islevsel olmasi

sarttir.



Tiirkiye’de ortadgretim kurumlar1 oldukca fazla cesitlilik gostermektedir ve
ilkogretimi tamamlayan 6grencilerin ortadgretime devamlar1 smavli (merkezi) ve smavsiz
olmak iizere iki sekilde olmaktadir. Anadolu statiisiinde olan liseler ile fen liselerine
merkezi sinav sistemine gore ogrenci alinmaktadir. Diger liselere ise smavsiz ve varsa 6zel

kosullara (saglik durumu, yetenek sinavi, vb) gore 6grenci alinmaktadir.

2007-2008 oOgretim yilina kadar, 8’inci smiflara yonelik olarak “Ortadgretim
Kurumlarma Ogrenci Se¢me ve Yerlestirme Smavi (OKS)” uygulanmaktayken, 2007-2008
egitim-6gretim yili sonunda OKS son kez uygulanmig ve yerine 6, 7 ve 8’inci sinflara

yonelik olarak uygulanan “Seviye Belirleme Sinavlar1 (SBS)” getirilmistir.

Ortadgretime geciste kullanilan bu yeni sistemde, 0grencilerin sinav basarilarinin
yaninda ilkogretimdeki akademik basarilarmin da etkisi bulunmaktadir. Bu amagla sisteme
%25 oraninda etki eden yilsonu basari puani belirlenirken, puanla degerlendirilen tiim
derslerin ders puanlar1 sisteme etki etmektedir. Ogrencilerin ders basarilar1 donem
sonlarinda diizenlenen karneler ile 6grenciye ve veliye bildirilmekte ve karnede yilsonu

basar1 puani da yer almaktadir.

Elbette ki, egitim programinmn basarisinin tespit edilmesi 6lgme ve degerlendirme
yoluyla olmaktadir (Purtul, 2007: 53). Program basarisin1 6lgmek, eksiklerini belirlemek
ve gelismesini saglamak ancak dogru bir Olgme degerlendirme sistemi ile miimkiin
olmaktadir. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirme adiminin da dogru planlanip dogru

uygulanmasina ve sonuglarin dogru degerlendirilmesine ihtiya¢ vardir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan, yeni 6gretim programlarinin belirlenen hedeflere
ulasip ulagmadiginin tespiti agisindan yeterli ve uygun olmadig diistincesiyle, bilgi igerikli
ve sonu¢ temelli 6lgcme ve degerlendirme yonteminin (OKS) terk edilerek, siire¢ temelli
olarak yapilandirilan SBS’nin uygulanmasi, daha ti¢lincli yilin1 tamamlamadan tartigma
konusu olmustur. Bu tartiga; tam tersi beklenirken, Ogrencilerin, mevcut Ogretim
kurumlarindan ziyade, onceki sisteme gore, daha alt siniflardan baglayarak daha ¢ok 6zel
dershanelere ve kurslara yoneldigi; deneme smavlarmin uygulama alanlarinin
genigletilerek sayilarmin arttirildigi ve bunun sonucu olarak da kisisel, bedensel ve sosyal

gelisimlerine yeterince zaman ayiramadigi alanlarmda yogunlagsmaktadir.

Aragtrmanin problemi; ilkogretim kademesinden ortadgretim kademesine gecis

sistemi igerisinde yer alan seviye belirleme smnavlariin amacina ulasip ulasmadigidir.



1.1.2. Arastirmanin Amaci

Ogrencileri akademik basarilarina gore sralamak degil, 6gretim programlarmdaki
kazanimlara gore 6grenci seviyelerini belirlemek amaciyla getirilen ve 20072008 6gretim
yilindan itibaren uygulanan seviye belirleme sinavlarmnin etkileri ile 6grenci kazanimlarini

ortaya koymadaki etkililik diizeyi arastirmanin temel amacini olusturmaktadir.

Bu temel ama¢ dogrultusunda arastirmanin alt amaclar1 asagidaki sorularin

cevaplarini ortaya ¢ikarma tlizerine odaklanmaigtir:

1. SBS pilot uygulamas: ile fiili uygulamalar arasinda uyum var mudir? Pilot
uygulama sonuglari, fiili uygulamaya gecis i¢in uygun mudur?

2. SBS sonuglari, iller ve bolgeler arasinda farklilik gostermekte midir?

3. SBS sonuglari, resmi ve 6zel okullar agisindan farklilik gostermekte midir?

4. SBS’nin uygulanmaya basladig1 6gretim yilindan itibaren, 6zel dershanelerin/

kurslarin 6grenci sayilarimda azalma olmus mudur?

5. Dershanelere/kurslara giden 6grencilerin smif seviyelerinde (kademelerinde)

degisme olmus mudur?
6. SBS, velilerin egitim harcamalarin1 azaltmis midir?
7. SBS’ye hazirlik amaciyla deneme sinavlar1 yapilmakta midir?

8. Ortadgretim kademesinden yiiksek Ogretim kademesine geciste uygulanan

smavlar SBS’yi etkilemekte midir?

1.1.3. Arastirmanin Onemi

Yapilandirmact egitim yaklagimina goére olusturulan dgretim programlarmnin geregi
olarak, oOgrenci basarillarmin program hedeflerine ve Ogrenci kazanimlarina gore
degerlendirilmesi esastir. Bu nedenle, 6gretim programlarindaki kazanimlara gore dgrenci
seviyelerini belirlemek amaciyla smavlar yapilir. Sinav sorulari, haftalik ders ¢izelgesinde
yer alan derslerden, o yilin dgretim programi esas alinarak hazirlanwr (MEB TTK 178
No’lu Karar, 2007/Md.6). Sorular, kazanimlar esas alinarak 6grencinin; yorumlama, analiz
etme, elestirel diisiinme, sonuglar1 tahmin etme, problem ¢6zme vb. yeterliliklerini dlcecek

nitelikte olmalidir (MEB TTK, 2007/Md.7).

Smav sonuglar1 kullanilarak uygulanan programlar hakkinda etkili ve dogru

degerlendirme yapilabilmelidir. Etkili ve dogru degerlendirme yapilabilmesi ancak dogru



Olgme yontemi ve dogru 6lgme araglariyla miimkiin olabilir. Bilimsel nitelikleri tagimayan
Oleme araclar1 ile elde edilmis sonuglardan yola ¢ikilarak etkili ve dogru degerlendirme

yapilabilmesi olas1 degildir.

Tiim sistemleri etkileyen ve kalkinmanin temeli olan egitim sisteminin amacina
ulagmasi, uygulanan O6gretim programlarinin amacina ulagmasiyla olanaklidir. Etkili bir
sistem dinamik olmalidir ve gelismelere ayak uydurabilmelidir. Ogretim programlarinin
degerlendirilmesi sonucunda; karar verme ve planlama, dgretim programini uygulama,
Olcme ve degerlendirme etkinliklerine doniit verilerek gerekli 6gelerde diizeltme ve

gelistirme caligmalar1 yapilmalidir.

Bu caligma ile, 2007-2008 6gretim yilindan itibaren uygulanan SBS’nin, dgretim
programlarinda yer alan Ogrenci kazanimlarmi ortaya koymadaki etkililik diizeyi
belirlenmeye ¢alisilmistir. Boylece, Tiirk milli egitim sisteminin yetistirmek istedigi insan
tipini olusturmay1 amaglayan Ogretim programlarini gelistirme basamaginm en onemli
halkalarindan birisi olan ve halen kullanilan 6l¢me degerlendirme sistemi hakkinda bilgiler

sunulmustur.

Degisimde ve gelisimde en 6nemli asama etkili karar verebilmektir. Etkili karar ise,
istisnalarin diginda analitik olarak verilen karardir. Bu arastirma ile toplanacak verilerin {ist
kademe yoneticilerinin analitik karar almasimna ve dolayisiyla degisimin ilerleme seklinde

yasanarak Tiirk milli egitim sisteminin gelistirilmesine katki saglayacagi umulmaktadir.

1.1.4. Arastirmanin Varsayimlari

Bu arastirma, asagidaki varsayimlardan (sayiltilardan) hareket edilerek

sonu¢landirilmastir.

1. ilkdgretim programlarmda dgrencilere kazandirilmas: amaglanan kazanimlara

yer verilmistir.

2. Ilkdgretim kademesinde, 6zel dershanelere/kurslara devam eden 6grencilerin

smif seviyelerine gore kayitlar tutulmaktadir.
3. Ozel dershanelere/kurslara giden 6grencilerin masraflar1 hesaplanabilmektedir.

4. SBS’ye hazirlik amaciyla deneme simavlar1 yapilmasma iligkin inceleme sonucu

rapor haline getirilmistir.



5. Ortadgretim kademesinden yiiksek 0gretim kademesine gegis sistemi, ilkogretim

kademesinden ortadgretim kademsine gegis sistemini etkilemektedir.

6. SBS’nin istatistiksel sonuglar1 okullar, iller ve bolgeler bazinda tutulmaktadir.

1.1.5. Stmirhlhiklar

SBS sonuglart ile 6zel dershanelere/kurslara giden Ogrencilere iliskin veriler
Tiirkiye geneli esas almarak degerlendirilmis ve 2006-2010 yillar1 aras1 ile

siirlandirilmastir.

SBS’ye hazirlik amaciyla yapilan deneme sinavlarma iliskin veriler ise; 2007-2009

yillarmi kapsayacak sekilde 13 il ile siirlandirilmistir’.

1.1.6. Tanimlar

Bakanhk: Egitim 6gretim veren okul kurumlarin baglandig1 bakanlik Milli Egitim
Bakanlhgidir. Tiirkiye’de Tevhid-i Tedrisat Kanunu geregince egitim Ogretim
faaliyetlerinin tamami Milli Egitim Bakanliginin gézetim ve denetimindedir.

Egitim Kurumu: Egitim ve Ogretim faaliyetlerini sistemli bir sekilde yiirtitmek
tizere iilke geneline yayilmis egitim kurumlar1 vardir. Milli Egitim Bakanligina bagl
olarak faaliyet goOsteren egitim kurumlar1 Orglin ve yaygin olarak iki catida

gruplandirilmaktadir.
Ik6gretim kurumlari: Resmi ve 6zel ilkdgretim okullaridir.

Ogretim Yih: Ders yilinin basladig: tarihten, sonraki ders yilnm basladig: tarihe

kadar gegen siiredir.

Ol¢me: Bir niteligin gozlenip gdzlem sonucunun sayilarla veya baska sembollerle

gosterilmesidir.

Degerlendirme: Bir 6l¢iit kullanarak yargiya varma ve karar verme siirecidir. Bagka

bir ifadeyle 6grencinin basarili ya da basarisiz oldugunun belirlenmesidir.

Kazammm: Ogrenme siireci igerisinde planlanmis ve diizenlenmis yasantilar
sayesinde 0grencide goriilmesi beklenen bilgi, beceri ve tutumlar olarak tanimlanmaktadir

(Ata, 2006:75).

Ders ve Etkinliklere Katiim: Ogrencilerin derslerde; soru sorma, alistirma yapma,

calisma kagitlarin1 doldurma, goriisleriyle tartismalara katilma, sorumluluk alma, verilen

! Adana, Aksaray, Ankara, Bursa, Elazig, Eskisehir, Istanbul, izmir, Manisa, Mersin, Osmaniye, Sakarya ve
Sanlwrfa



gorevi isteyerek zamaninda yapma ve benzeri cabalariyla ders etkinliklerine katkida

bulunmasidir.

Dereceli Puanlama Anahtan: Ogrencinin gerceklestirdigi bir calismaya iliskin
performansini, belirlenen Olgiitler bakimindan yetersizden yeterliye dogru belirleyen

puanlama anahtaridur.

Smavlar: Ogrencilerin, 6gretim programlarinda yer alan kazanimlardan edinilenler
ile 6grenme eksikliklerini belirlemek i¢in degisik 6l¢me araglariyla yapilan 6lgmedir.
Seviye Belirleme Siavi (SBS): Ilkdgretim kurumlarmin 6, 7 ve 8 inci siniflarinda,

Gorsel Sanatlar, Teknoloji ve Tasarim, Miizik ve Beden Egitimi dersleri disindaki zorunlu

derslerin 6gretim programlarindan ders y1li sonunda, merkezi diizeyde yapilan sinavdir.

Alternatif Olcme Araclari: Ogrenci basarisii 6lgmek amaciyla tek bir dogru
cevab1 olan geleneksel O6lgme araclar1 diginda kalan ve siire¢ degerlendirmeyi 6n plana
cikaran portfolyo, proje, performans degerlendirme, gozlem teknigi, 6z degerlendirme,

akran degerlendirme, goriisme teknigi, grup degerlendirme gibi 6lgme araglaridir.

Veli: Ogrencinin annesi, babas1 veya yasal olarak sorumlulugunu iistlenen kisidir.

1.2. YONTEM

Yontem bashigr altinda arastirma modeli, evreni, orneklem se¢imi ile verilerin
toplanmas1 hususlarina yer verilmis ve elde edilen verilerin nasil degerlendirilecegi

aciklanmustir.

1.2.1. Arastirmanmin Modeli

Bu arastirmada, gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
tanimlamay1r amaglayan tarama modeli kullanilmistir (Karasar, 2004:77). Olgme ve
degerlendirmeyle ilgili alan yazin taramasi yapilmis ve bu paralelde Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan 2006-2010 yillar1 arasinda uygulanan seviye belirleme smavlarinin sonuglari ile
0zel dershanelere/kurslara giden Ogrenci sayilarma iligkin veriler incelenerek analiz

edilmis ve degerlendirilmistir.

1.2.2. Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin evrenini, ilkogretim 6grencileri, alt evrenini ise 6, 7 ve 8’inci sinifta
seviye belirleme smavina katilan Ogrenciler olusturmaktadir. 2009-2010 6gretim yili

itibariyle 32 431 adet resmi ve 879 adet 6zel ilkogretim okulu bulunmaktadir ve bu



okullarda 10 664 676’s1 resmi, 251 867’si 0zel olmak {izere toplam 10 916 643 ogrenci
egitim ve 0gretim gormektedir. 6, 7 ve 8’inci siiflarda okuyan ve SBS’ye girmeye aday

Ogrenci sayis1 4 281 487°dir.

Arastirmanin, SBS sonuclarinin, &zel dershanelere/kurslara devam eden
ogrencilerin ve 0zel ilkdgretimdeki okullagsma oranmin degerlendirilmesi kismiyla ilgili
olarak Orneklem se¢imine gidilmemistir. Boylece, alt evrenin tamami iizerinde yapilan

calismanin evreni temsil edebilme yetenegi %100 olmustur.

SBS’ye hazirlik amaciyla yapilan deneme simavlarinin degerlendirilmesi kismiyla
ilgili olarak ise; 2009 yilinda inceleme yapilan 13 il 6rneklem olarak se¢ilmistir. Bu iller;
Adana, Aksaray, Ankara, Bursa, Elazig, Eskisehir, Istanbul, Izmir, Manisa, Mersin,

Osmaniye, Sakarya ve Sanlwurfa’dir.

1.2.3. Veriler ve Toplanmasi

Arastrmanin  kuramsal boyutunda yer verilen Olgme ve degerlendirme ile

kademeler aras1 gegisler ilgili kaynaklarin taranmasiyla olusturulmustur.

SBS sonuglari, 6zel dershanelere/kurslara devam eden 6grenci sayilart ve 6zel
ilkogretimdeki okullasma oraniyla ilgili veriler, Milli Egitim Bakanlhigmin ilgili
birimlerinden alinmistir.

SBS’ye hazirlik amaciyla deneme smavlari yapildigina iliskin veriler ise, MEB
Teftis Kurulu tarafindan 2009 yilinda 13 ilde yapilan inceleme sonucunda diizenlenen

rapordan alinmistir.

3.2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Veri analizi; verileri toplama, diizenleme ve uygun istatistiksel teknikler kullanarak
bilimsel gecerlige sahip sonuglar ¢ikarma siirecidir (Biiyiikoztiirk, 2007:7). Analizin nicel
veriler iizerinde yapilmas1 ve nicel sonucglara ulagilmasi, bilimsel gelismede 6nemli bir yer
tutar. Kuramsal olarak her sey Olgiilebildigine gore, bu arastirmada da verilerin analizi, bu

amaca yonelik olarak yapilmistir (Karasar, 2004:206).

Yillar itibariyle; SBS’de ¢ikan sorularin, ilkdgretim programlarmdaki kazanimlara
gore; Ozel dershanelere/kurslara giden Ogrencilerin, sinif seviyeleri bazinda Ogrenci
mevcuduna gore; SBS sonuclar1 resmi ve 6zel okullar ile iller ve bdlgeler bazinda;
orneklem olarak segilen illerde SBS’ye hazirlik amaciyla yapilan deneme smavlari, smif

seviyelerine gore frekans ve yiizde dagilimlar1 hesaplanarak ilgili tablolarda sunulmustur.



Diger taraftan, dershanelere giden Ogrencilere yapilan harcamalardan hareketle,
velilerin egitim harcamalar1 belirlenmeye ¢alisilmistir.

Verilerin analizinde, Tiirkiye asagida gosterildigi gibi 12 istatistiki bolgeye (Diizey
1) ve 81 ile (Diizey 3) ayrilmistir.

Istatistiki Bolge Bolge Kapsamindaki iller
Diizey 1 Diizey 3

TR1 Istanbul Istanbul

TR2 Bat1 Marmara Balikesir, Canakkale, Edirne, Kirklareli ve Tekirdag

TR3 Ege Afyanarahlsar, Aydimn, Denizli, [zmir, Kiitahya, Mugla,
Manisa ve Usak

TR4 Dogu Marmara Bilecik, Bolu, Bursa, Diizce, Eskisehir, Kocaeli, Sakarya
ve Yalova

TRS Bat1 Anadolu Ankara, Karaman ve Konya

TR6 Akdeniz Adana, Antalya, Burdur, Hatay, Isparta,

Kahramanmarag, Mersin ve Osmaniye

TR7 Orta Anadolu

Aksaray, Kayseri, Kirikkale, Kirgehir, Nevsehir, Nigde,
Sivas ve Yozgat

Amasya, Bartin, Cankiri, Corum, Karabiik, Kastamonu,

TR8 Bati Karadeniz Samsun, Sinop ve Zonguldak
TR9 Dogu Karadeniz Artvin, Giresun, Giimiishane, Ordu, Rize ve Trabzon
TRA Kuzeydogu Anadolu Agri1, Ardahan, Bayburt, Erzincan, Erzurum, [gdir ve

Kars

TRB Ortadogu Anadolu

Bingdl, Bitlis, Elazig, Hakkari, Malatya, Mus, Tunceli ve
Van

TRC Giineydogu Anadolu

Adiyaman, Batman, Diyarbakir, Gaziantep, Kilis,
Mardin, Siirt, Sanlhurfa ve Sirnak




IKiINCi BOLUM
EGITIMDE OLCME VE DEGERLENDIRME

Bu boliimde, 6lgme ve degerlendirme ile ilgili temel kavramlar {izerinde durulmus,
egitim kademeleri arasinda gegisler betimlenmis ve secilmis baz1 iilkelerdeki

ilkogretimden ortad gretime gecis sistemi agiklanmaya ¢aligilmistir.

Egitim, yapis1 itibariyle girdiler, siireg, ¢iktilar ve kontrol (degerlendirme)
ogelerinden olusan bir sistemdir. Bu sistemde §grencilerin sisteme girerken sahip olduklar1
davraniglar, 6gretim programlari, hukuksal diizenlemeler, 6gretmen ve yonetici 6zellikleri,
toplumun 6zellikleri, egitim ortamlari, finansman, kalkinma planlari, hiikiimet programlart,
vb bu sistemin girdileridir. Ogrencilerde davranis degisiklikleri gerceklestirmek amaci ile
diizenlenen egitim etkinlikleri siireg; siire¢ sonunda olusan davraniglar da c¢iktilardir.
Sistemin tirlinii olan ¢iktilara bakarak sistemin isleyisi hakkinda bilgi edinmek ve sistem
hakkinda bir karar verebilmek icin yapilan ¢aligmalar ise kontrol (degerlendirme) olarak

adlandirilmaktadir (Demirel, 2002: 208).

Olgme ve degerlendirme, egitim ve dgretimin ayrilmaz, tamamlayict ve gelisimi
saglayan en Onemli bir pargasidir. Egitimde, programlarin istenilen basariyr gosterip
gostermedigi; 6grencilerden beklenen bilgi, beceri ve tutumlarin gelisip gelismedigi, 6lgme
ve degerlendirme yoluyla tespit edilir. Olgme ve degerlendirme ile egitim ve dgretim
stirecinin siirekli izlenmesi her asamada ortaya ¢ikan sorunlar tespit ve diizenleme imkani

verir.

Egitim 6gretim siirecinde dlgme ve degerlendirme sonucunda elde edilen bilgiler,
Ogrenciler ve egitim 6gretim siireci ile ilgili bircok kararda veri olarak kullanilir (Semerci,

2007:5).

2.1. OLCME

En genel anlamda o6lgme; belli bir nesnenin belli bir 6zellige sahip olup
olmadiginin, sahipse sahip olma derecesinin gozlenip gozlem sonuglarmin sembollerle
ifade edilmesidir (Tekin, 2007:31). Varlik veya olaylarin belli bir nitel veya nicel 6zellige
sahip olus derecelerini belirleme islemidir (Ozgelik, 1998:13).
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Olgme sonuglariyla karsilastirilan ve degerlendirmeye dayanak olusturan degere;
olciit, 6lcme iglemi yapildiktan sonra elde edilen say1 veya sembole ise; 6l¢iim adi verilir

(Tan, 2006:208).

Olgme, bir gézlemleme tiiriidiir ve bir 6zellik veya olusumun niceligini belirlemeye
yarar (Yildirim, 1999:2). Olgmede 6lgme konusu olan sey, bir 6zelliktir. Belli bir 6zellige
sahip olup olmama, ya da sahip olus derecesi nesneden nesneye, durumdan duruma, ayni

nesne i¢ginde zamandan zamana degisebilir.

Olgme; herhangi bir niteligin gozlemlenerek, gozlem sonuglarinin sayr veya
sembollerle ifade edilmesidir. Bir betimleme islemi olan O6l¢menin temelinde “fark”
kavrami vardir. Biitiin insanlar farkli degil de aymi agirlikta olsaydi, agirlik kavrami

olmayacag1 gibi bunun 6lgiilmesi de s6z konusu olmazdi.

Olgme isleminin yapilabilmesi icin, &lgiilecek 6zelligin tanimlanmasi; dlgiilecek
ozellige uygun say1 ve semboller kiimesinin belirlenmesi; dl¢lilecek 6zellige hangi say1 ve

sembollerin verilecegini gosteren kuralin belirlenmesi gerekir.

Bazi ozellikler dogrudan gozlenebilirken, bazi 6zellikler ise dolayli bigimde
gozlenir (Tekin, 2007: 31). Bu nedenle, dogrudan dlgme ve dolayli 6lgme olmak iizere iki
tir 6lgmeden soz edilebilir. Bu iki 6lgme tiirinden baska tiiretilmis O6lgmeden de

bahsedilebilir.

1. Dogrudan Olcme: Olgmeye konu olan 6zelligin kendisi ile ayni tiirden bir
aragla Olgiilmesidir. Dogrudan 6lgme uygulamalar1 daha ¢ok fiziksel 6zelliklerin ve fen
bilimleri kapsamindaki bir takim niteliklerin 6l¢iilmesinde kullanilir (Bahar ve digerleri,
2006:2). Dogrudan 6lgme Olgililecek oOzelliklerin, araya baska bir degisken girmeden
dogrudan dogruya gozlenmesi sonucu yapilir. Temel 6lgme olarak da adlandirilan
dogrudan oOlgmelerde oOlgiilecek o6zellikle, bu o6zelligi 6lgmek i¢in kullanilacak aracin
ozelligi aymidir.

2. Dolayh Ol¢me: Dogrudan dlciilemeyen &zelliklerin, onlarla ilgili oldugu bilinen
ya da ilgili oldugu sanilan bagka bir 6zellik araciligiyla dl¢iilmesidir. Egitimde dlgmeye
konu olan basari, yetenek, kisilik, ilgi, tutum vb. Ozelliklerin tamami dolayli yollarla

Olciilebilir (Bahar ve digerleri, 2006:2).

Egitim sisteminde, genellikle dolayli dlgmenin uygulanmasi, egitimdeki 6lgme

sonuclarina hata karigmasi olasiligini artirmaktadir.
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3. Tiiretilmis Olcme: ki veya daha fazla degisken arasinda yapilan matematiksel

bir islem sonucu elde edilen 6l¢me tiirtidiir.

2.1.1. Ol¢me Araclar

Ozellikle dolayli gdzlemlerin yapilmasinda aragtan yararlanilir. Olgmede aracin,
duyu organlariyla yapilamayan gozlemlerin yapilmasima imkan saglamasi ve dlgmelerde
duyarlig1 artirmasi gibi faydalar1 vardir. Tiim alanlarda oldugu gibi, egitimdeki dlgmelerde

de bazi araclar kullanilmaktadir. Bu araglarin baglicalar1 sunlardir:
1. Yazili yoklamalar,
2. Kisa cevapli sorular,
3. Coktan se¢meli sorular,
4. Sozlii yoklamalar,
5. Odevler,
6. Projeler.

Bu araclarin hepsi sorulardan olugur. Soru, &grencilerin dgretim konusu yapilan
davraniglara sahip olup olmadigmi gézlemek igin 6grenciye verilen uyaricidir. Ogrencinin
bu uyariciya karst bulundugu tepki de cevaptir. Ogrencinin, tepkisi (cevabi) beklenen
tepkiye uygun ise o davranigsa sahip oldugu; tepkisi beklenene uygun degilse veya hig
tepkide bulunmuyorsa o davranisa sahip olmadig1 sonucuna varilir. Soru bir uyarict veya
etki, cevap da bir tepki olduguna gore; sorunun, bir uyaricida bulunmasi gereken sartlari
saglamas1 gerekir. Bunlarin basinda, uyaricinin ilgili davranisi yeterli diizeyde ifade

etmesi, bagka anlamlara gelmemesi ve 6grencinin anlayacagi bicimde olmasi gelir.

2.1.2. Olcme Araclarinda Bulunmasi Gereken Nitelikler

Olgme, olaylar ya da nesneler hakkinda degerlendirme yapmak ve elde edilen
degerlendirme sonuglarina dayanarak belli kararlar vermek amaciyla yapilir (Tekin,
2007:41). Alinan bu kararlarn etkililigi, yerindeligi ve isabetliligi, bu kararlarin alinmasina
dayanak olusturan 6lgme sonuglarmin dogrulugu ve amaca hizmet etme derecesiyle

yakindan ilgilidir (Bahar ve digerleri, 2006:13).

Elde edilen Ol¢iimlerin hatasiz ya da az hatali olmas1 ve verilecek kararla ilgili

olabilmesi i¢in, 6lgmede kullanilan araglarin belli niteliklere sahip olmas1 gerekir. (Tekin,
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2007 41). Bu nitelikler; gegerlik, giivenirlik ve kullaniglilik olmak iizere ii¢ ana baslikta

toplanabilir.

1. Gegerlilik: Bir 6lgme aracinin, 6lgmeyi amagladigr 6zelligi, bagska herhangi bir
ozellikle karigtrmadan, dogru olarak 6lgebilme derecesi gegerlilik olarak tanimlanabilir
(Demirel, 2002:214). Gegerlilik, 6lgme aracinin kullanilis amacina hizmet etme

derecesidir.

Egitimde, devimsel beceriler digindaki 6grenmeleri dogrudan 6lgme olanagi yoktur.
Egitimde kullanilan testler ile ya 6grencilerin baz1 devimsel becerilerinin, ya onlarm bazi
biligsel giiclerinin, ya da onlarmn ilgi tutum gibi baz1 duyussal 6zelliklerinin 6lglilmesine
caligilir. Devimsel beceriler olgiilecekse, testte bu becerileri olusturan hareketler ile bunlar
arasindaki uyumun gozlenmesine ¢aligilir. Bilissel giicler dl¢iilecekse, bu yeterliklere sahip
olmay1 belirleyen bazi davraniglarin gézlenmesine ¢aligilir. Duyussal 6zellikler 6lgiilecekse
bu kez de, bu ozelliklerin varligina isaret sayilabilecek davraniglara bakilir. Ogrenciler
boyle hareketleri yapma veya bu davranislari gosterme durumunda birakilir ve onlarin bu

hareket veya davramslari yapip yapmadiklarma bakilir (Ozgelik, 1997:115).

Gegerliligin farkli anlamlar1 da vardir, bagka bir ifadeyle farkli gecerlikler vardir.
Bunlar; kapsam gecerligi, yordama gegerligi, uygunluk gecerligi, yap1 gegerligi ve goriiniis
gecerligidir.

Kapsam gecerligi: Olgme aracinm, Olgiilmek istenen davranislar kiimesinin
tamamin1  Olciip  dlgemedigidir.  Ornegin, bir 6lgme araci, olgiilmesi planlanan
davraniglardan bazilarini 6lgmiiyorsa veya Olciilmek istenen davranislar Slgliyor, fakat
bunlarm diginda baska davraniglar1 da Olgliyorsa bu aracin kapsam gegerligi diistiktiir.
Olgme aracinm bir konudaki davranislarm tamammi kapsayip kapsamayacagi, dlgmenin
kullanilis amacma baghidir. Olgme sonuglar1 program veya dgretimi degerlendirme veya
O0grenme eksiklerini saptama amaciyla kullanilacaksa konuyla ilgili tiim davranislari,
Ogrenci basarisini degerlendirme amaciyla kullanilacaksa Onemli goriilerek secilen
davraniglar1 kapsamak durumundadir. Olgme aracinin kapsam gegerliginin saglanmast i¢in

belirtke tablosu hazirlanir.

Kapsam gegerligi, bir biitiin olarak testin ve testteki her bir maddenin amaca ne
derece hizmet ettigidir, o testteki toplam maddelerin dlgiilecek davranisi ve konu icerigini
ornekleme derecesine ve testteki her bir maddenin 6lgmek istedigi davranisi ne derece iyi

Olctligline baghdir. Bir dersteki basariyr 6lgmek icin diizenlenen bir testin, o dersin
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hedeflerini ve icerigini yeterlice kapsayip kapsamadigi onemli bir sorundur (Tekin,
2007:44). Bir testin kapsam gegerligini saglamak ¢ok zor ve zahmetli bir siirectir. Bununla
birlikte kapsam gegerligi diger gecerlilik tiirleri ile karsilastirildiginda en 6nemli gegerlik

tiiriidiir (Demircioglu, 2007:54).

Bir dersin programi, birkag¢ iiniteden/modiilden ve her bir {inite/modiil de iki veya
daha fazla konudan olusur. Ayrica bir dersin ger¢eklestirmek istedigi belli sayida hedefleri,
yani Ogrencinin davranisinda olusturmak istedigi degisiklikler ya da Ogrenciye
kazandirmak istedigi yeni davranislar (kazanimlar) vardir. Bir dersteki basar1 dlglilmek
istendiginde, o dersin konularinin ve 6grenciye kazandirmak istedigi davraniglarin timi

dikkate alinmalidir. Bunlar, 6lgiilecek evreni belirler (Tekin, 2007:44).

Kapsam gegerligi, bir biitiin olarak testin ve testteki her bir maddenin amaca ne
derece hizmet ettigidir. Bir testin kapsam gecerligi i¢cin, Oncelikle dlgmeyi amagladigi

icerigin net bir sekilde tanimlanmasi gerekir (Demircioglu, 2007:55).

Yordama Gegerligi: Yordama, bir tahmindir. Istatistiksel teknikler kullanilarak ve
bilinenlerden yararlanilarak bilinmeyen durumlar hakkinda yapilan gelecege yonelik
tahminlerde bulunma iglemidir (Tekin, 2007:48). Bir tahminin yordama olabilmesi igin,
gelecege donilik olmasi ve belli bilgiler temelinde bazi teknikler kullanilarak yapilmis

olmasi gerekir

Egitimde yordama, bir 6grencinin ya da 6grenci grubunun gelecekte ne diizeyde
basarilt olacagmi tahmin etmek i¢in kullanilir (Demircioglu, 2007:57). Genellikle
ogrencilerin belli bir programa alinmalari, onlarin belli bir testten aldiklar1 notlara bakarak

karara baglanir (Oztiirk, 2007:105).

Yap: Gegerligi: Yapi, birbiriyle ilgili oldugu diisiiniilen belli 6gelerin ya da 6geler
arasindaki iliskilerin olusturdugu bir Oriintiidiir. Psikolojide, yap1 sozciigii; atilganlik,
giivensizlik, ice doniikliik, diga doniikliik gibi tanimlanabilir belli kisilik 6zellikleri i¢in
kullanilir. Bu 6zelliklerin 6l¢iilmesi i¢in arac gelistirmede tutulan yollardan birisi, 6nce s6z
konusu 6zellik ya da 6zelikleri belirlemek, yani yapiy1 tanimlamak; sonra da tanimlanmis
yapidan sinanabilir denenceler ¢ikarmak ve ¢ikarilan denenceleri sinamak icin deneysel ve
istatistiksel ¢alismalar yapmaktir. Egitimde de sikg¢a s6z konusu edilen ve Olciilmeye

calisilan bazi 6zellik ya da degiskenler vardir ki, aslinda onlar da birer kavramsal yapidir.

Yap1 gegerliligi i¢in; bir testte yer alan her madde, testin biitiin ile iliskili olmalidir.

Testin tamamu ile bir biitiinliik i¢cinde bulunmalidir. Testin 6lgmeyi hedefledigi amaglardan
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en az bir tanesi ile iligkili olmalidir. Testin biitiinliniin amacindan bagimsiz bir madde

olmamalidir (Y1lmaz, 2004:51).

Yap1 gegerligi belirlenirken birgok yonteme basvurulabilir. Bu yontemlerden elde
edilen sonuglar, 6lgme aracinin ya da testin 6l¢gmek istedigi yapiy1 ne derece yansittigina
iliskin kanit olarak kullanilabilir. Faktor analizi ve hipotez testi, yap1 gecerligini aragtirmak
icin siklikla kullanilan iki yontemdir. Faktor analizi; testteki sorularm, testin Olctiigii
varsayilan 6zelligi olciip 6lgmedigini belirlemede kullanilan bir istatistiktir. Hipotez testi
ise; benzer Olceklerden elde edilen puanlar arasindaki farkin anlamliligi belirlenebilir

(Demircioglu, 2007:58).
Yapi gegerliginin saptanmast siireci su asamalardan olusur (Baykul, 2000:221):

1. Yapi, Ozellikler, baska yapilarla iligkiler, durumlar belirtilerek yap1 hakkinda

kuramsal ve operasyonel tanimlar yapilmalidir.
2. Bu tanimlara dayali olarak hipotezler kurulmalidur.

3. Bu hipotezleri yoklamak {izere uygun arag/araclar gelistirilmeli veya varsa hazir

olanlar alinmalidir.
4. Arag uygun bir gruba uygulanarak gerekli veriler toplanmalidir.

5. Verilerin hipotezleri destekleme durumuna gore yapinin Ozellikleri ortaya
konmali ve desteklememe durumuna goére de alternatif hipotezler aranmasi yoluna
gidilmelidir.

Goriiniis Gegerligi: Goriiniis gecerligi, bir testin gercekten ne dlctiigiiyle degil,
onun ne Ol¢iiyor goriindiigiiyle ilgilidir. Adindan da anlagilacag: gibi, bir testin goriiniiste
neyi Olcliyor goriindiigii ile ilgilidir. Testin biitiinii icin s6z konusu edilen goriiniis
gecerligi, testteki her bir soru i¢in de s6z konusudur. Testteki her bir soru da, goriiniis

gegerligine sahip olmak i¢in, dlgmek istedigi seyi dlcliyor goriinmelidir (Tekin, 2007:53).

2. Giivenirlik: Giivenirlik, ayn1 seyin bagimsiz 6l¢limleri arasindaki kararliliktir;
Olclilmek istenen belli bir seyin, siirekli olarak ayni sembolleri almasidir; ayn1 siire¢lerin
izlenmesi ve ayni dlgiitlerin kullanilmasi ile ayni sonuglar alinmasidir; dlgmenin, tesadiifi

yanilgilardan armik olmasidir (Karasar, 2004:148).

Bir 6lgme arac1 neyi dlgiiyorsa ya da neyi 6lgmek i¢in hazirlanmigsa onu kararl bir
sekilde dlgmelidir. Buna 6lgme aracinin giivenirligi denir. Giivenirlik, yapilan dlgmelerin

hatalardan armiklik derecesidir. Giivenilir bir 6lgme araci, ayn1 6zellikle ilgili olarak arka
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arkaya yapilan 6lgmelerde yaklagik olarak ayni sayisal sonucu verir. Giivenilir, bir test,
ayni gruba iki ya da ii¢ kez uygulandiginda, gruptaki her bir kisi, biitiin uygulamalarda
yaklasik olarak ayni puani almalidir (Tekin, 2007:55).

Yapilan bir 6l¢iimde {li¢ degisik giivenirlik Sl¢iitii aranabilir (Karasar, 2004:148-
150):

1. Zamana Gére Degismezlik Olgiitii: Herhangi bir seyin ayni sartlar altinda ve
belli bir zaman araligiyla Olgclimleri sonucu elde edilen veri gruplari arasindaki iliski

(korelasyon katsayisi)’dir.

2. Bagimsiz Gozlemciler Arast Uyum Olgiitii: Birden ¢ok gozlemcinin, birbirinden
bagimsiz olarak ayni seyleri dlgmeye calistiklart durumlarda uygulanan bir gilivenirlik

Olciitiidr.

3. I¢ Tutarhilik Olgiitii: Her Oleme aracmin, belli bir amac1 gergeklestirmek iizere,
birbirinden deneysel olarak bagimsiz tinitelerden olustugu ve bunlarin, biitiin i¢cinde bilinen

ve birbirlerine esit agirliklara sahip oldugu varsayimidir.

Giivenirlik kavrami hata kavrami ile yakindan ilgilidir. Bir 6zelligin degisik
zamanlarda ayni aragla Olgiilmesi durumunda her zaman ayni dlgme sonuclarinin elde
edilmesi, dzellikle sosyal bilimlerde, imkansizdir (Demirel, 2002:212). Olgme sonuglarmna
karisan hatalar; Olgmeciden, Olgme aract ve Olgme yOnteminden, Slgmenin yapildigi
ortamdan, Olgiilen bireylerin s6zii edilen bu etkenlerle etkilesiminden kaynaklanabilir
(Tekin, 2007:55). Olgmelere karisan hatalar, sabit, sistematik (sistemli) ve rastgele

(tesadiiff) olmak iizere iice ayrilmaktadir.

Sabit hata; her bir 6lgme i¢in miktar1 degismeyen hata, sistematik hata; 6lgmeyi
yapan kisiye, Olciilen 6zellige ve dlgme sartlarina bagl olarak miktar1 degisen ve tiim
Olgmelere ayn1 oranda etki etmeyen hata, tesadiifi hata ise; yonii gogu zaman belli olmakla

birlikte miktar1 belli olmayan hatalardir.

Olgme aracmin duyarli, tutarh ve kararli sonuglar vermesi giivenirligin bir

gostergesidir (Demircioglu, 2007:60).

3. Kullanishhk: Bir 6lgme aracinin kullaniglihigi; onun gelistirilmesi, cogaltilmasi,
uygulanmast ve puanlanmasinin kolay ve ekonomik olmasi anlamma gelir (Tekin,
2007:77). Kullanislilik, bir testin kullanilmasindaki kolayliktir. Kullanislt bir test emek,

para, zaman vb. yoniinden ekonomik sayilabilecek sinirlar i¢indedir. Kullanilmasi zor olan,
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ileri derecede uzmanlik gerektiren, emek, para, zaman vb. yoniinden agir sayilabilecek
gerekleri olan bir test kullaniglt degildir. Amag i¢in yeterli sayilabilecek gilivenirlik ve
gecerlikte olan testler arasindan en kullanighh olanini segmek gerekir. Yoksa, bazi 6zel
haller disinda, kullaniglilik i¢in giivenirligi ve gecerligi diisiik bir test se¢me saglikli bir yol
olmaz (Ozgelik, 1997:117).

2.2. DEGERLENDIRME

Egitime, genel olarak bir davranis gelistirme siireci olarak bakilmaktadir. Halbu ki
egitim, sadece bir siirecten ibaret degildir, o siireci de i¢ine alan bir davranig gelistirme
sistemidir; slireg bu sistemin bir 0gesidir. Egitimde gelistirilmesi amaglanan baz1
davraniglarin bulundugu; bunlarin olusturulmasi i¢in bir dizi faaliyetin diizenlendigi
goriilir. Bu faaliyetleri etkileyen, bazen davraniglarm degismesine yardimci olan,
kolaylastirict; bazen degismeye direnmeye sebep olan, zorlastirici; bazen de faaliyetlerin
yiiriitiilmesi i¢in gerekli olan etkenler vardir. Bunlarin hepsi egitimin bir 6§esini olusturur.
Istenmeyen davramglarin degistirilmesi veya yenilerinin olusturulmasi igin yapilan
faaliyetler de egitimin bagka bir 6gesidir. Egitimin sonunda bireyler, egitimin basindaki
durumlarina gore farklidirlar; bazi yeni davraniglar kazanmis, 6nceden sahip olduklar1 baz1
davraniglar1 da degismistir. Iste bu yeni ve degisiklige ugramis davranislar da egitimin
ticlincii 6gesini olusturur. Egitim faaliyetleri sonunda, amaglanan bazi davraniglar istenen
diizeyde kazanilmis, bazilari ise beklenen diizeyde kazanilamamis, bazilar1 da hig
kazanilamamis; hatta bazi istenmeyen davraniglar dahi meydana gelmis olabilir. Bu durum,
egitim siireci sonunda sonuglarin kontrolii ihtiyacin1 dogurur. Kontrol da egitimin
dordiincti 6gesidir. Bu 6geler birbirlerinden bagimmsiz olmayip birbirleriyle etkilesim

halindedirler.

Egitim, insanlarda var olan bazi davranislar1 belli amaglar dogrultusunda degistiren
ve yine bu amaglar dogrultusunda bireylere yeni bazi davraniglar kazandirilmasini saglayan
bir sistemdir. Bir sistemde genel olarak girdiler, siirec, ¢iktilar ve kontrol olmak tizere dort

0ge vardir.

Bu sistemde, sisteme sokulan, ona etki eden somut ve soyut varliklarmm hepsi
girdileri olusturur. Kazandirilmas: veya degistirilmesi planlanan davraniglar bu sistemin
girdilerinin basinda gelir. Bundan baska, 6grencilerin 0n sart davraniglart (egitime
katilacak bireylerin s6z konusu davraniglari kazanmalar1 i¢in Onceden sahip olmalari

gereken davraniglar), toplumun 6rf ve adetleri, para, 6gretim metotlar1 ve egitimle ilgili
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biitiin bilgilerimiz, ara¢ ve geregler, egitime katilan bireylerin nitelikleri, egitimi
gerceklestirmek tizere hizmet veren 6gretmen ve yoneticilerin nitelikleri, toplumun insan
giicii ihtiyaci, bu konuda yapilan planlar, anayasa ve egitimle ilgili yasalar, egitimle ilgili
tiiziikk, yonetmelik, genelgeler ve egitimi etkileyen diger etkenler egitim sisteminin
girdileridir.

Girdiler arasinda yer alan davraniglarin gelistirilmesi i¢in yapilan (ise kosulan)

egitim etkinliklerinin tamamu siireci olusturur.

Siire¢ sonunda ortaya ¢ikan yeni ve degisiklige ugramis davraniglar da bu sistemin

ciktilaridir.

Her sistemde oldugu gibi egitim sistemine de, sistem disindan gelen bazi etkenler
etkide bulunabilirler ve siire¢ icindeki egitim faaliyetleri amacglanan davranislarin
gelistirilmesinde yetersiz kalabilir veya girdilerde uygunsuzluklar veya yetersizlikler
olabilir. Bu durum sistemi kontrol ihtiyacin1 dogurur. Bu kontrol degerlendirme 6gesi

tarafindan yerine getirilir.

Degerlendirme; gozlem sonuglarmin bir dlgiitle veya olgiitler takimiyla kiyaslanip
bir karara varilmasi isidir. Egitimde de 6grenciler, 6gretim programi ve dgretimin kalitesi
gibi pek ¢ok konu hakkinda karar verilir. Bu kararlar degerlendirme sonunda elde edilir.
Gozlem sonuglarmin elde edilmesi 6lgme yoluyla olur. Degerlendirme sonunda varilan
kararin isabetlilik derecesi Olgme sonuclarinin gegerlik ve giivenirligine baghdir.
Degerlendirme sonunda varilan kararin isabetlilik derecesine etki eden diger etken 6l¢iitiin

6lgme amacina uygunlugudur.

Egitimde 6lgme ile degerlendirme kavramlar1 anlam bakimindan birbirinden farkli
olmakla birlikte, her iki kavram arasmda anlamli bir iliski vardwr. Olgmesiz bir
degerlendirme yapilamayacagi gibi degerlendirmesiz bir 6lgmenin de higbir anlami olmaz.
Olgme, belli bir dzelligin ya da durumun gdzlenip gdzlem sonucunun sembollerle ve
Ozellikle say1 sembolleriyle ifade edilmesidir. Degerlendirme ise, bir yargilama islemidir
ve iki seyin karsilastirilmasina dayanir. Degerlendirme 6l¢iimlerden bir anlam ¢ikarmak ve

Ol¢iilen nesneler hakkinda bir deger yargisina ulagmaktir (Tekin, 2007:31).

Degerlendirme kavrammin {i¢ temel 6gesi vardir. Bunlar; dlgme sonucu, olgiit ve
karardir. Olgiit, dnceden belirlenmis bir dogru sayis: olabilecegi gibi (mutlak 6lciit),
bireyin grup icindeki siralamasimi ya da yiizdelik dagilimi da (bagil dlgiit) de olabilir. Ister

onceden belirlenmis bir Olcilit olsun ister grubun bagarisina bagl bir oOlgilit olsun,
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degerlendirme yapilabilmesi i¢in 6lgme isleminin yapilmis olmasi ve elde edilen Slgliimiin
bir 6lgiitle karsilastirilarak bir yargiya varilmasi, deger bicme igleminin yapilmasi ya da bir

karar alinmasi gerekir (Semerci, 2007:4).

2.2.1. Degerlendirme Tiirleri

Egitim sistemi i¢inde asagida gosterildigi gibi, tanilayici, bi¢cimlendirici ve diizey

belirleyici olmak iizere ii¢ farkl degerlendirme tiirii vardur.

Degerlendirme Tiirleri

Degerlendirme Tiirleri Degerlendirme Tiirleri Degerlendirme Tiirleri

Tanilayic1 degerlendirmenin temel amaci; Ogretim uygulamalarmin basinda
ogrencilerin ilgili programin ya da dersin 6n kosulu niteligi tasiyan bilgi, beceri vb.
ozelliklerine ne diizeyde sahip oldugunu belirlemek ve elde edilen sonuglardan hareketle

Ogretim uygulamalarina yon vermektir.

Bi¢imlendirici degerlendirme; tanilayici degerlendirmenin sonuglarmdan hareketle
diizenlenen ve gergeklestirilen 0gretim uygulamalarinin amaca hizmet edip etmedigini
Ogretim siireci iginde siirekli ve diizenli olarak degerlendirilmesi i¢in yapilan ve 6grenmeyi
artirict bir role sahip oldugundan higbir zaman not verme amag¢li kullanilmayan

degerlendirme tiiriidiir.

Diizey belirleyici degerlendirme ise; daha ¢ok not verme amagli olup, programin
veya dersin sonunda &grencilerin ilgili program veya ders kapsamindaki bilgi, beceri,
tutum gibi 6zelliklere ne diizeyde sahip oldugunu ortaya koymak amaciyla gergeklestirilir

(Bahar ve digerleri, 2006:3-4).

2.2.2. Degerlendirmenin Amaclar

Degerlendirmenin temel amact sistemin onarilmasmin saglanmasidir. Bu, sistemin
Ogelerinde meydana gelen olumsuzluklarin giderilmesiyle gergeklestirilebilir. Sistemin
Ogelerinden gelebilecek baslica olumsuzluklar; girdilerden ve siiregten kaynaklanabilir.

Girdilerden gelebilecek olumsuzluklar, dgretim programindan, dgrencilerin 6zelliklerinin
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uygulanacak egitim programma uymamasindan; siirecten gelebilecek olumsuzluklar,
ogretim etkinliklerinin yeterli derecede etkili olmamasindan, arada kalan o6grenme
eksiklerinden; degerlendirme sisteminden gelebilecek olumsuzluklar ise, Olgme
sonuglarinin yeterli derecede giivenilir ve gecerli olmamasindan ve olgiitlerin uygun
olmamasindan ileri gelebilir. Bu bilgiler 151¢imnda degerlendirmenin amaglar1 su sekilde

gruplandirilabilir (Baykul, 1999:9):
1. Ogretim programmin degerlendirilmesi,
2. Ogretimin etkililiginin degerlendirilmesi,
3. Ogrenme eksiklerinin saptanmasi,
4. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin anlasilmasi ve
5. Ogrenci basarisinin degerlendirilmesi.

1. Ogretim Programmmin Degerlendirilmesi: Ogretim programi; hedeflerin,
kazanimlarin, davraniglarin, 6grenme-6gretme etkinliklerinin, 6lgme ve degerlendirmeyle
ilgili esaslarm ve drneklerin bulundugu yazili belgedir. Ogretim programindaki hedeflerin
ve davranislarin ulasilabilir olup olmadig1 ve birbirleriyle tutarliliklari, nasil bir Griintii
icinde olduklar1 6nemlidir. Bu sebeple degerlendirmeye tabi tutulmasi gerekir. Ciinkdi,
davraniglar ulasilabilir degilse, hangi o6gretim etkinlikleri diizenlenirse diizenlensin,
ogrencilerin o davranisglart kazanmalar1 miimkiin olmaz (Baykul, 1999:9). Tiirk egitim
sisteminde, Ogretim programlarint hazirlama ve degistirme yetkisi Milll Egitim
Bakanliginda oldugundan, okullarin ve 6gretmenlerin program konusunda degerlendirme
caligmas1 yapmalar1 ve elde edecekleri sonuglara gére programlar1 degistirmeleri miimkiin
degildir. Ancak, 6gretmenlerin programda gordiikleri aksakliklar1 Milli Egitim Bakanligina
bildirmeleri faydali olur. Bu kitapgikta, programin degerlendirilmesi konusuna daha fazla

yer verilmemektedir.

2. Ogretimin  Degerlendirilmesi:  Ogrencilerin  programdaki  davranislar:
kazanmalari, 6gretmen tarafindan planlanan ve uygulanan 6grenme-6gretme etkinlikleriyle
gerceklesir. Belli bir davranig grubunun kazandirilmasmi amacglayan etkinlikler yeterli
olmazsa ilgili davraniglar kalic1 bicimde kazanilamaz. Davraniglarin saglam oldugu
varsayimi altinda, Ogretimin degerlendirilmesi ve bu degerlendirmenin Ogretmen

tarafindan yapilmasi gerekir.
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Belli bir davranig kiimesinin 6gretimi amaciyla hazirlanip uygulanan, 6grenme-
ogretme etkinlikleri, baz1 davraniglar i¢in yeterli oldugu halde bazi1 davraniglar icin yeterli
olmayabilir. Ogretimin degerlendirilmesi amaciyla yapilacak degerlendirmede biitiin
davraniglarin degerlendirmeye tabi olmasi gerekir; yani Ogretimin degerlendirilmesi
amaciyla yapilacak bir smavda biitlin davraniglarm smav kapsamia alinmasi gerekir.
Stiphesiz, bir yil veya yariyilda 6gretimi gerceklestirilmeye caligilan biitliin davranislarin
bir defada degerlendirme konusu yapilmas: veya yapilacak bir smmavda kapsanmasi
gerekmez, ayrica bu miimkiin de degildir. Bu sinavlar, 6gretim sirasinda belli duraklarda,
ornegin iinite sonlarinda veya iinitenin belli noktalarinda yapilir; hatta kaliciligim kontrolii

icin belli araliklarla tekrar edilir (Baykul, 1999:10).

Ogretimin ~ degerlendirilmesi ~ amaciyla  yapilacak  smavlarda  &grenci
degerlendirilmez ve bu smavlarin sonuglar1 6grenciye not verme amactyla kullanilmaz.
Degerlendirme ¢aligmalar1 sonunda elde edilen bilgilere gore 6gretmen kendi 6gretimini
iyilestirme konusunda tedbirler alir. Ogretimin degerlendirilmesini 6gretmen kendisi yapar

ve sonuclarmi kendisi kullanir.

3. Ogrenme Eksiklerinin Saptanmasi: Degerlendirmenin 6grenme eksiklerinin
saptanmas1 amaciyla yapilmasi ¢ok énemlidir. Ciinkii 6n-sart olus zincirinde, bir davranis
kazanilamamigsa bunu izleyen davranislarin kazanilmasi ya zorlagsmakta veya
imkansizlagsmaktadir. Bu bakimdan ogretimin belli noktalarinda 6grenme eksiklerini
saptama amaciyla degerlendirmeler yapilmali ve bunun sonuglarina gére tamamlayici
dgrenme-dgretme etkinlikleri diizenlenmelidir. Ogrenme eksiklerinin saptanmasi amaciyla

yapilacak degerlendirmede de, tiim davranislarin yoklanmas1 gerekir (Baykul, 1999:17).

4. Ogrencilerin Ilgi ve Yeteneklerinin Anlasiimasi: Bu degerlendirme; 6grencileri
yetenekleri, ilgileri ve diger Ozellikleri yoniinden tanima amaciyla yapilir. Bu
degerlendirme icin ayr1 araclarin kullanilmasi gerekir. Bu amacla kullanilacak araglarin
Ogretmen tarafindan hazirlanmasi zordur ve uzmanlik ister. Bunlardan bazilari tutum
Olcekleri; sayisal ve sozel yetenek testleri; kelime iligkileri ve okudugunu anlama testleri;

problem ¢ozme testleri, ilgi envanterleri olarak belirtilebilir (Baykul, 1999:20-21).

5. Ogrenci Basaristmn Degerlendirilmesi: Ogrenci basarismin  saptanmasi
amaciyla yapilan degerlendirme sonunda &grenciye not verilir. Bu degerlendirmede de,
O0grenme-0gretme konusu olan davraniglar yoklanir. Ancak, biitiin davraniglar degil,

bunlar1 temsil edecek daha az sayida davranis yoklanir. Bu az sayidaki davranisin yeterli
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kismin1 kazanan Ogrenci basarili sayilir, aksi halde basarisiz kabul edilir (Baykul,

1999:18).

Bu degerlendirme i¢in, yoklanacak davraniglarin saptanmasi diger degerlendirme
tiirlerine gore daha zordur ve baska islemleri de gerektirir. Davraniglarin tamami
belirlendikten sonra yapilacak islerin basinda, degerlendirmede yoklanacak davraniglarin
secilmesi gelir. Bu se¢me isi i¢in, tiim davraniglar dikkate alinarak, davraniglar arasindaki

on-sart iliskilerinin haritasimin ¢ikarilmasi faydali olur (Baykul, 1999:19).

Tiirkiye’de 7-14 yaslar1 arasindaki ¢ocuklar, 8 yillik kesintisiz egitimden ge¢cmek
zorundadirlar ve 14 yasin sonuna kadar ilkdgretimde kalmak ve bu siire i¢inde egitimden
olabildigi kadar faydalanmak ve yeteneklerini gelistirmek durumundadirlar. Milli Egitim
Bakanlhigimin gorevi de, daha ziyade okullar araciliiyla, ¢ocuklara bu siire i¢cinde olabildigi
kadar faydali olmaktir. Okulun &grenciye faydali olmasi, iyi bir program ve etkili bir
Ogretimle saglanabileceginden, degerlendirmenin amaglar1 ig¢inde, Ogrenci basarisinin
degerlendirilmesi ikinci plana diiser; on swraya Ogrenme eksiklerinin saptanmasi ve
yoneltme geger. Bunlardan sonraki siray1 da 6gretimin degerlendirilmesi alir. Ozetlemek
gerekirse ilkdgretimde degerlendirmenin birinci swradaki amaci, 6grenme eksiklerini

saptama ve etkili bir §gretimin saglanmasi i¢in 6gretimi degerlendirme olmalidir.

2.3. ALTERNATIF OLCME VE DEGERLENDIRME ARACLARI

Alternatif 6lgme ve degerlendirme kapsaminda, Performans Degerlendirme,
Portfolyo Degerlendirme, Proje, Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik), Kontrol Listeleri,
Derecelendirme Olgekleri, Gozlem Formlari, Tutum Olgekleri, Oz Degerlendirme, Akran
Degerlendirme, Grup Degerlendirmesi, Goriisme (Miilakat), Kavram Haritalari,
Yapilandirilmis Grid, Tanilayict Dallanmis Agag, Kelime Iliskilendirme Testleri gibi ¢ok
sayida Olcme araci kullanilmaktadir. Bu araglar, asagida belirtildigi sekliyle kisaca

tanimlanmaistir.

1. Performans Degerlendirme: Bireysel farkliliklar1 dikkate alan bir degerlendirme
tiiriidiir. Ogrencilerin bilgi ve becerilerini ortaya koyarak olusturduklar1 ¢alisma, iiriin ya

da etkinliklerin degerlendirilmesi siireci olarak ifade edilir.

2. Portfolyo Degerlendirme: Ogrencinin bir veya birden fazla konu alaninda
yaptig1 caligmalarin sistematik, anlamli ve amagl bir koleksiyonudur (Bahar ve digerleri,

2006). Ogrencilerin bir y1l veya bir dénem boyunca, dersle ilgili kazanimlara doniik olarak
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yaptiklar1 etkinliklerin, 6gretmen rehberliginde belli kurallara gore segilerek bir dosyada
toplanmas1 ve belirli Slglitlere gore degerlendirilmesidir. Alan yazinda 6grenci iiriin
dosyasi, bireysel gelisim dosyasi, trliin secki dosyasit olarak da adlandirilmaktadir

(Caligkan ve Yigittir, 2008).

3. Proje: Projeler, O6grencilerin bireysel veya grup olarak istedikleri bir konuda
Ogretmen rehberliginde yapmis olduklar1 ayrintili c¢alismalardir. Proje c¢alismalari,
Ogrencilerin inceleme, arastirma ve yorum yapma, goriis gelistirme, yeni bilgilere ulasma,
Ozgiin diisiince liretme ve ¢ikarimlarda bulunma gibi becerileri gelistirmesi agisindan

oldukca 6nemlidir (Caliskan ve Yigittir, 2008).

4. Dereceli Puanlama Anahtart (Rubrik): Puanlama anahtari, belli bir konuda,
belli bir performansa ait temel 6zellikleri tanimlayan ve performansa iliskin karar vermede
kullanilan puanlama rehberine denir. Dereceli puanlama anahtari, degerlendirme 6lgiitleri,
Olglit tanimlamalar1 ve puanlama stratejisi olmak iizere ii¢ bdlimden olusur (Popham,

1997°den akt. Caligkan ve Yigittir, 2008):

1. Degerlendirme Olgiitleri: Performanslardaki kabul edilen ve edilemeyen unsurlar1
ayirmak icin kullanilir. Ornegin, dgretmenler yazili kompozisyonlar: degerlendirirken,

organizasyon, yapisal icerik, sozciik se¢imi vb. gibi degerlendirilebilir 6l¢iitler kullanirlar.

2. Olgiit tanimlamalari: Ogrencilerden iiriin ve davranislardaki istenen niteliksel
farkhiliklar1 tanimlamay: ifade eder. Ornegin, bir kompozisyon c¢alismasinda en yiiksek

puani alan 6grencinin ortaya koydugu iiriiniin hi¢ hata icermemesi gerekir.

3. Puanlama stratejisi: Puanlama biitiinciil ya da analitik bigcimde olabilir. Dereceli

puanlama anahtarlarindan hangisinin kullanilacag1 degerlendirmenin amacima baghdir.

5. Kontrol Listeleri: Ogrenciden beklenen davranis ya da davranislara ydnelik
ayrintili bilgiler iceren ve Ogrenci performansinin eksikliklerini belirlemeyi saglayan

araglardir.

6. Derecelendirme Olgekleri: Bir 06zellige iliskin performans diizeylerini
tanimlama ve Onceden belirlenen kriterlerin karsilanma seviyesini tespit etmeye yarayan

araglardir (Moskal, 2000°den akt. Caliskan ve Yigittir, 2008).

7. Gozlem Formlari: Gozlem; herhangi bir nesne, olgu ya da olay1 iyi kavramak
icin, bu nesne, olgu ya da olayin belirti ya da kosullarin1 bir plan ¢ergevesinde géz ya da

gorsel araclar yoluyla olus halinde evre evre izlemektir (Binbasioglu, 1995). Ayrica
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gozlem; belirli bir kimse, yer, olay, nesne, durum ya da sarta ait bilgi toplama amaciyla,
belirli hedeflere yoneltilmis bir bakis ve dinleyis olarak da tanimlanabilir (Karasar,

2004:156). Gozlemler, d6grenciler hakkinda ¢abuk ve dogru bilgiler edinmeyi saglar.

8. Tutum Olgekleri: Tutum, psikolojik bir objeye ydnelen olumlu veya olumsuz bir
yogunluk siralamasi ve derecelemesidir, duyussal alan ile ilgilidir ve 6grencilerin tutumlar1
ile bagarilar1 arasinda dogru orantilt bir iliski s6z konusudur (Askar ve Erden, 1987). Bu
nedenle 6grencilerin tutumlarinin belirlenmesi gerekmektedir. Bunun i¢in tutum 6lgekleri
kullanilir ve degerlendirilir. Tutum &lgekleri, bir kimsenin ya da bir kiimenin nelere, ne
derece deger verdigini, o duruma iligkin ne diisiindiigiinii ve ne hissettigini saptamaya
yarayan Olgme araclaridir ve genellikle Likert tipinde hazirlanmaktadir (Yesilyaprak,
2000).

9. Oz Degerlendirme: Belli bir konuda bireyin kendi kendisini degerlendirmesine
0z degerlendirme denir ve bireyin kendi yeteneklerini kesfetmesine yardimci bir
yaklasimdir. Oz degerlendirme, &grencilerin  okulda yaptiklar1 ¢alismalari, nasil

diistindiiglinii ve nasil yaptigin1 degerlendirmelerini gerektirir.

10. Akran Degerlendirme: Bir grup i¢inde yer alan 6grencilerin akranlarini veya
birbirlerinin ¢aligmalarin1 degerlendirmesidir. Bu yontemle, Ogrencilerin her ¢esit
performanslari (performans gorevleri, aragtirma ve proje raporlari, kompozisyon yazisi vb.)

degerlendirilebilir (Caliskan ve Yigittir, 2008).

11. Grup Degerlendirmesi: Grup degerlendirmesiyle, bir grubu olusturan bireyler,
grup icerisinde gostermis oldugu performansi degerlendirirler. Grup degerlendirmesi, hem
akran degerlendirmeyi hem de 6z degerlendirmeyi igerir. Ayrica grup degerlendirmesi, bir
grubun bagka bir grubu degerlendirmesi seklinde de yapilabilir (Caliskan ve Yigittir,
2008).

12. Goriisme (Miildkat): Onceden belirlenmis ve ciddi bir amag i¢in yapilan, soru
sorma ve yanitlama tarzina dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim siirecidir. Yapilan
gorligmenin etkin olabilmesi i¢in gorlismeyi yapan kisi, sorular1 énceden hazirlamali,

gorligme ortamini diizenlemeli ve amaca uygun sorular sormalidir.

13. Yapilandirinug Grid: Ogrenci seviyelerine gore bir konuda hazirlanan sorulara
verilecek cevaplarin numaralandirilmis bir tabloya dagitilmasiyla olusan bir 6lgme
degerlendirme aracidir. Yapilandirilmis grid, birbiri ile iligkili bilgi agina yonelik olarak,

Ogrencilerin her yeni konuyu mevcut bilgilerle iligskilendirmelerini ve bu sekilde
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diisiinmelerini tesvik eder. Ogrencilerin biligsel yapisma 1s1k tutarak, bu yapidaki yanlis
kavramlar1 ve aksakliklar1 ortaya koyan ve anlamli 68renmeyi saglayan bir tekniktir

(Caligkan ve Yigittir, 2008).

14. Tanuayict Dallanmis Agag: Ogrencilerin bir konuda neler égrendiklerini veya
ogrenmediklerini belirlemek i¢in kullanilan degerlendirme araglarindan birisidir. Bu aragta,
ana fikirden ayrintilara dogru giden bir swraya gore, dogru ve yanlis ifadeler segilerek
ogrenciden dogru se¢imi yapmasi istenir. Birbirinden bagimsiz olarak hazirlanan dogru-
yanlig sorularinin aksine, tanilayici dallanmig agacta sorular ve cevaplar birbiri ile

baglantili ve birbirini etkileyen bir yapidadir (Caliskan ve Yigittir, 2008).

15. Kelime Iligkilendirme Testleri: Kelime iliskilendirme, 6grencinin bilissel
yapisini, bu yapidaki kavramlar arasindaki baglar1 (bilgi agini) gozler Oniine serebilen,
uzun donemli hafizadaki kavramlar arasindaki iligkilerin yeterli olup olmadigini veya
anlamli olup olmadigmi tespit edebilmeye yarayan alternatif 6lgme ve degerlendirme

araglarindan birisidir (Bahar ve digerleri, 2006).
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UCUNCU BOLUM
KADEMELER ARASI GECIi$

Bu boliimde, ilkogretim kademesinden ortadgretim kademesine ve ortadgretim
kademesinden yliksek 6gretim kademesine gecis sistemleri lizerinde durulmustur. Ayrica,
secilmis bazi iilkelerde uygulanan kademeler arasi gegis sistemleri de betimlenmeye

calisilmistir.

3.1. ILKOGRETIMDEN ORTAOGRETIME GECI$

Ogrencilerin zorunlu ilkdgretim sonrasinda ilgi ve yetenekleri dlgiisiinde genel ve
mesleki-teknik ortadgretim kurumlarmdan yararlandirilmasi amaglanmaktadir. Ortadgretim
sisteminde, bu amaci gerceklestirmeye yonelik okul c¢esitliligi s6z konusudur. Genel
liseler, ticaret meslek liseleri, teknik ve endiistri meslek liseleri, kiz teknik ve meslek
liseleri, imam-hatip liseleri, ¢ok programli liseler gibi ortadgretim kurumlari, smavsiz

olarak, dogrudan bagvuru yoluyla 6grenci almaktadir.

Anadolu liseleri, sosyal bilimler liseleri, fen liseleri, Anadolu dgretmen liseleri,
Anadolu teknik liseleri, Anadolu meslek liseleri, Anadolu imam hatip liseleri, Anadolu
saglik meslek liseleri, adalet meslek liseleri, Anadolu tarim ve tarim meslek liseleri,
Anadolu tapu ve kadastro meslek liseleri gibi okullara ise, smavla Ogrenci
yerlestirilmektedir. Diger taraftan giizel sanatlar ve spor liseleri gibi okullar 6zel yetenek

smavlar1 ile 6grenci almaktadirlar.

Smavla 06grenci alan ortadgretim kurumlarmma Ogrencilerin yerlestirilmesi,
ilkdgretim kademesinin sonunda (8’inci sinifta) yapilan sinavla (OKS) gerceklestirilirken,
2007-2008 6gretim yilindan itibaren, 6gretim programlarindaki degisimlere paralel olarak,
6, 7 ve 8’inci siniflarda ayr1 ayr1 yapilan seviye belirleme smavlar1 (SBS)’na ve yil sonu
basar1 puanma gore yapilmaya baslanmistir. Uc¢ asamali sinavdan olusan bu sistem;

Ortadgretime Gegis Sistemi olarak adlandirilmaktadir.

Ortadgretime gecis sisteminin daha iyi analiz edilebilmesi icin, Orta Ogretim
Kurumlar1 Smavi (OKS) ve devaminda Ortadgretime Gegis Sistemi (OGES) ile ilgili

hususlar a¢iklanmaya calisilmistir.
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3.1.1.0rta6gretim Kurumlar Smavi (OKS)’na Gore Gegisler

[Ikogretim kademesinden, smavla alman ortadgretim kurumlarina gegisler, daha
once ad1 LGS (Liselere Girig Sinavi ) ile gergeklestirilirken, bu smmavin adi OKS (Orta
Ogretim Kurumlar1 Smavi) olarak degistirilmis ve gecisler, 2007-2008 ogretim yilina
kadar bu sisteme gore siirdiiriilmiistiir. OKS, Mili Egitim Bakanlig1 tarafindan, her yil
haziran ayinda ilkdgretim kademesinin sonunda 8’inci smif ogrencilerine yonelik olarak

uygulanan tek asamali bir sinavdir.

OKS sonucuna gore, o donem itibariyle aktif olan fen liseleri, Anadolu liseleri,
sosyal bilimler liseleri, Anadolu teknik liseleri, Anadolu meslek liseleri, Anadolu
ogretmen liseleri, Anadolu imam-hatip liseleri ve saglik meslek liseleri gibi orta 6gretim

kurumlarma 6grenci kaydi yapilabilmektedir.

Smavda; Ogrencilere Tirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
derslerinden soru yoneltilmektedir. Matematik-Fen Agirlikli Standart Puan; Fen Liselerine
ve Saglik Meslek Liselerine yerlestirmede kullanilacak olan puan tiirii iken, Tiirkge-
Matematik Agirlikli Standart Puan ise; Fen Liseleri ve Saglik Meslek Liseleri digindaki
liselere yerlestirmede kullanilacak puan tiiriidiir. Ogrenciler OKS’ye katildiktan sonra,
smavda aldiklar1 puanlara gore puan tiirlerinden en az birinin o yil belirlenen seviyeden

daha yiiksek olmas1 kosuluyla okul tercihleri yapabilmektedirler.

Bu sisteme gore, bazi okullara giris i¢cin, OKS sonucuyla birlikte bazi kosullar da
aranmaktadir. Ornegin; fen lisesine giris icin 6’nc1 ve 7’inci siniflarda Tiirkce, Matematik
ve Fen Bilgisi derslerinin her birinin yilsonu notu ve bu derslerin yilsonu notlarmin
agirhikli ortalamasinmm en az 4.00 olmasi; sosyal bilimler liselerini tercih edecek
Ogrencilerin ise, yine 6’mc1 ve 7’inci smiflarda Tiirkce, Matematik ve Sosyal Bilgiler
derslerinin her birinin yilsonu notu ve bu derslerin yilsonu notlarinin aritmetik

ortalamasmin en az 4.00 olmas1 gerekmektedir.
3.1.2.0rtaogretime Gegis Sistemi (OGES)’ne Gore Gegisler

Ortadgretime Gegis Sistemi; ilkdgretim 6, 7 ve 8’inci smiflarin sonunda yapilan
Seviye Belirleme Sinavi (SBS) puani ile yilsonu basari puanindan elde edilen smif
puaninin belirlenen oranda dahil edilerek Ortadgretime Yerlestirme Puanmin olusturulmasi
sonucu Ogrencilerin merkezi olarak okul tercihlerini dikkate alarak yerlestirilmesini

saglayan bir sistemdir.
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Ortadgretime gecis sistemi i¢inde yer alan Seviye Belirleme Simavi (SBS); her yil
haziran ayinda iilke ¢apinda merkezi olarak dgretim programlarindaki kazanimlara gore
ogrenci seviyelerini belirlemek amaciyla yapilan ¢oktan segmeli bir smavdir. Ik defa
2007-2008 ogretim yilinda 6 ve 7’nci smiflara uygulanarak baslanmistir. 2008-2009
ogretim yilinda ise 6, 7 ve 8’inci smiflara uygulanmistir. Ikdgretim kademesinden, smavla

ogrenci alan ortadgretim kurumlarina gegcisler halen bu sisteme gore yiiriitiilmektedir.

Smavda ilkdgretim kurumlarinda 6, 7 ve 8’inci smif diizeyinde 6grenim goren
ogrencilere Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve Yabanci Dil alanlarindan
olusturulan sorular yoneltilir. SBS’ye katilan Ogrencilerin puani, tek puan tiiriinde
hesaplanir. Herhangi bir sebeple seviye belirleme smnavina katilmayan dgrencinin seviye

belirleme sinavi puani, o yila ait en diisiik seviye belirleme siavi puani olarak kabul edilir.

Yilsonu basar1 puant; 6grencinin derslerden aldigi yilsonu puanlari, o derslere ait
haftalik ders saati ile garpilarak agirlikli yilsonu puanlar1 hesaplanir. Bu puanlarin
toplaminin, o derslere ait haftalik ders saati toplamina boliinmesi ile de yilsonu basar1
puant bulunur. Puanlama 100 tam puan iizerinden yapilir, okuldaki her bir sinif i¢in 6’nci,
7’nci ve &’inci smiflardaki en yiiksek puan 500 tam puana donistiiriilir (MEB,

2007/Md.9).

SBS uygulamaya konuldugunda, seviye belirleme sinavi puaninin %70’i, yilsonu
basar1 puanmin %25’1 ve davranig puanmin %5°1 esas alinarak elde edilen puan; siif puani
olarak belirlenmekteydi. Ancak, sinif puaninin belirlenmesinde davranis puaninin % 5’inin
yer almasi uygulamasi, Danistay Sekizinci Dairesinin 02/03/2009 tarihli ve E: 2008/10469
sayili kararma istinaden “yetisme ¢agindaki cocuklarin kisiliklerini oturtmaya g¢alistiklar1
ve bu asamada pek ¢ok faktorden etkilendikleri davranislarinin, basar1 ya da basarisizlik
olarak degerlendirilmesinin kamu yararina uygun bulunmadigr” gerekg¢esiyle durdurulmus

ve akabinde bu uygulamadan vazgegilmistir.

Son haliyle smif puani; o yilin seviye belirleme sinavi puaninin %701 ve yilsonu

basar1 puanmin %25°1 esas alinarak elde edilen puandir (MEB, 2010).

Ortadgretime yerlestirme puani; 6’nct smifin sinif puanmin (SP6) %25’i, 7’nci
siifin smif puaninin (SP7) %35’1 ve 8’inci smifin smif puaninin (SP8) %40°1 toplanarak

elde edilen puandir (MEB, 2007/Md.11).

Bu grupta yer alan okullarda 6grenim goérmek isteyen Ogrenciler, Ortadgretim

Yerlestirme Puanmna gore okul tercihinde bulunurlar. Ogrenciler Ortadgretim Yerlestirme
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Puanina gore siralanarak tercihlerine gore kontenjanlar Olgiisiinde ilgili okullara

yerlestirilirler. Yerlestirme islemleri merkezi olarak Milli Egitim Bakanli§i'nca yapilir.

3.2. ORTAOGRETIMDEN YUKSEKOGRETIME GECI$

Genel ilke olarak, her kademedeki yliksekdgretim programlarina girig, ortadgretim
kademesinden (her tiirlii liselerden) mezun olma ve merkezi diizeyde yapilan smnavlarda
basarili olma kosuluna baghdir. Ozel yetenekle girilen programlar (resim, miizik, beden
egitimi vb.) istisna olmak {lizere, yiiksekogretim kurumlarmin hem giris kosullarmi
belirleme hem de kendi Ogrencilerini segme konusunda bir yetkileri yoktur. Her
kademedeki yiiksekogretim programlarinin (6n lisans, lisans ve lisansiistii) giris kosullar1
ve siireci merkezi olarak Yiksekogretim Kurulu tarafindan belirlenmektedir. Simnavlar

coktan segmeli test biciminde olup genel yeterlikleri ve alan bilgisini 6l¢meye yoneliktir.

YOK'iin Ocak 2009'da aldig1 bir kararla, 2010 yilindan gegerli olmak iizere yeni bir
yiikksekdgretime giris sistemi olusturulmustur. Bu yeni sistemle ortadgretimden
yiikksekdgretime geciste iki asamali sinav yapilmasi Ongdriilmektedir. Sinavin birinci
asamas1 olan “Yiiksekdgretime Gegis Smavi (YGS)” adaym genel yeterligini 6lgmeye
yoneliktir. YGS, Tiirkge Testi, Sosyal Bilimler Testi, Temel Matematik Testi ve Fen
Bilimleri Testi'nden olusmaktadir (OSYM, 2010:10). YGS’de en az bir puan tiiriinde 140
ve lizeri puani olmayan adaylarin YGS puanlar1 ile bir yiiksekdgretim programini tercih

etme (smavsiz gecis hakki olanlar hari¢) ve LYS’lere girme haklar1 bulunmamaktadir.

YGS’de 140,000-179,999 arasi puan alan adaylar, sadece meslek yiiksekokulu 6n
lisans programlar1 ile agik dgretim programlarini tercih edebilmektedir. YGS puanlarmdan
en az biri 180 ve daha fazla olan adaylar, LYS’lere girme hakki kazanmaktadir. YGS’de
180 ve lizeri puan alanlar, hem meslek yiiksekokulu 6n lisans programlari ile acik dgretim
programlarint hem de YGS puan1 ile Ogrenci alan lisans programlarmi tercih

edebilmektedir.

Ozel yetenek sinaviyla 6grenci alan yiiksekdgretim programlarina bagvurabilmek
icin de YGS puanlarindan en az birinin 140 ve iizeri olmas1 gerekmektedir. LYS puan
tiirleri ile 6grenci alan yliksekdgretim programlarina girmek isteyen adaylarin, YGS’ye ek

olarak LYS’lerden gerekli olanlara da girmeleri zorunludur (OSYM, 2010:15) .
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Lisans Yerlestirme Sinavi, agagida belirtildigi gibi bes sinavdan olugmaktadir:

1) Matematik Smavi (LYS-1),

2) Fen Bilimleri (LYS-2),

3) Edebiyat-Cografya Sinavi (LYS-3),

4) Sosyal Bilimler Smavi (LYS-4) ve

5) Yabanci Dil Sinavi (LYS-5).

LYS’de uygulanan testlere verilen cevaplar her test i¢cin ayr1 ayri1 degerlendirmeye
alinir. Her adaymn katildig1 her simavda yer alan her test i¢in bir standart puan hesaplanir.
LYS’de 180 ve iizeri puan alanlar, LYS puan tiirleri ile 68renci alan lisans programlarini
tercih edebilmektedir. LYS’de 180 ve lizeri puan alamayan adaylarin; sadece meslek
yiiksekokulu 6n lisans programlar1 agik 6gretim programlar1 ve YGS puant ile 6grenci alan
lisans programlarini tercih etme haklar1 bulunmaktadwr. Bu adaylarin LYS puanl ile

ogrenci alan lisans programlarmi tercih etme haklar1 bulunmamaktadir (OSYM, 2010:18).

Programlara giris puan tiirlerinden biriyle iliskilendirilmis durumdadir. Ogrencinin
hangi puan tiirline yonelik smava girecegi smav bagvurusunda belirtilir. Sinavlar {ilke
capinda Onceden belirlenen tarihlerde ve saatlerde yapilir. Smav sonuclari ile birlikte
hesaplanan ortadgretim basar1 puanlari da adaylara bildirilir. Ortadgretim basar1 puani
(OBP) adaylarin yerlestirme puanlarinin hesaplanmasinda kullanilir. Okul ve program

tiirlerine gore ortadgretim basar1 puanlarmin hesaplanmasinda farkl katsayilar uygulanir.

Meslek yiiksekokullarina giris, mezun olunan okul tiiriine gore merkezi smnavla ya
da smavsiz olabilmektedir. Mesleki ve teknik ortadgretim kurumlarindan mezun olan
ogrenciler, istedikleri takdirde bitirdikleri programin devamu niteliginde veya buna yakin
programlarin uygulandigi meslek yiiksek okulu ve agik 6gretim On lisans programlarina
smavsiz olarak yerlestirilirler. Mesleki ve teknik ortadgretim okullarindan mezun olup
bitirdikleri programdan farkl bir programda 6grenim goérmek isteyenler ile genel akademik
ortadgretim kurumlarindan mezun olanlar OSYM tarafindan yapilan “Yiiksekdgretime
Gegis Sinavi (YGS)”na katilirlar. Adaylar sinav sonuglarini ve OBP puanlarini dikkate alarak
tercihte bulunurlar. Meslek yiiksekokulu programlarina yonelik tercihte bulunabilmek i¢in bu
okullar i¢in belirlenen taban puanin alinmasi zorunludur. Bu puan 2010 yili i¢in 140't1r.
Ayrica Lisans Yerlestirme Smavlari'na (LYS) katilan adaylar da 6n lisans programlarina
girmek i¢in tercihte bulunabilirler. OSYM, yerlestirme puanlarma gore Ogrencileri

kontenjanlar dahilinde siralayarak yerlestirme islemlerini yapar (OSYM, 2010:19-20).
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3.3. SECILMIS BAZI ULKELERDE KADEMELER ARASI GECI$

Almanya’da liseye gecis i¢cin herhangi bir simav sart1 yoktur. Bagar1 standartlarmi
yakalamis ve ortaokul mezuniyet belgesi almis 6grenciler iist 6grenimlerine devam etme
hakk: kazanirlar. Ancak, eyaletler bazinda farkli uygulamalarda olabilmektedir (Eurydice,
6 Nisan 2010).

Avusturya’da genel olarak ilkokuldan sonra akademik ortaokula ge¢gmek i¢in 6n
kosul daha Onceki derslerindeki basaridir. Buna ilave olarak 6gretmenler kurulunun
degerlendirme sonucuna gore de Ogrenci kabul edilebilir veya bir kabul smavina girme

imkani verilebilir (Eurybase-Austria 2009, 6 Nisan 2010).

Finlandiya’da 06grenciler dokuz yillik zorunlu egitimini basarili bir sekilde
tamamladiktan sonra bir sertifika (peruskoulun péittdtodistus) alirlar. Bu sertifikay1 almak
icin ulusal bazda bir degerlendirme dlgegi vardir. Ogrenci yazili bir sinav yerine, konunun
uzmani olan dgretmenler tarafindan degerlendirmeye tabi tutulur (Eurybase-Finland 2009,

6 Nisan 2010).

Fransa’da kolej egitimlerini tamamlayan &grenciler, aldiklar1 notlara ve girecekleri
ulusal bir sinavda gosterdikleri basariya goére bir brevetr (ulusal sertifika) almaya hak
kazanirlar. Brevet (ulusal sertifika), sahip olunmasi gereken zorunlu bir yeterlilik derecesi
degildir. Ayrica, 68rencilerin bir liseye kayit yaptirip egitimlerine devam etmeleri igin,
yukarida bahsi gecen ulusal sinavi gegme zorunluluklar1 da yoktur. Ogrencinin kolejden
sonra devam edebilecegi genel egitim, teknik egitim, ya da mesleki egitim yolundan
birisine okulun 6gretmenler kurulunda karar verilir (Eurybase-France 2007-2008, 6 Nisan

2010).

Ingiltere’de zorunlu egitim sonunda, ogrenciler Ortadgretim Genel Egitim
Sertifikas1 GCSE (General Certificate of Secondary Education) sinavina girerler. Bu sinav,
temel konularda diizenlenir, fakat ayni zamanda mesleki agidan bulunmasi gereken
yeterlilikleri de olgmektedir. Bazi okullar ve kolejler Orta Ogretim Genel Egitim
Sertifikas1 sonuglarini ve bazi bireysel yeterlilik sartlarini dikkate alirlar (Eurybase-United

Kingdom 2009, 6 Nisan 2010).

Ispanya’da ortadgretim I.devreyi tamamlayan &grenciler bir sertifika alirlar.
Sertifikada O0grencinin aldigi dersler, okula devam siiresi, notlar1 ve gelecege doniik

ogrenci ile ilgili goriis ve Oneriler yer almaktadir. Bu diploma ile 6grenci ya ortadgretimin
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ikinci devresine ya da mesleki egitime doniik bir programa kaydolur (Eurybase-Spain

2009, 6 Nisan 2010).

Italya’da ortaokul sonunda iilke genelinde bir bitirme smavi yapilmaktadir. Fakat

bu sinav, bir iist 6grenim i¢in tek basina yeterli bir 6l¢iit degildir (Eurydice, 6 Nisan 2010).

Malta’da ilkdgretim altinct sinifin sonunda dgrenciler Junior Lyceums’a girebilmek
icin bir sinava girmek zorundadirlar. Bunun disinda ortaokul sonunda sertifika sinavi

vardir (Eurybase-Malta 2006-2007, 6 Nisan 2010).

Portekiz’de dordiincii, altinct ve dokuzuncu sinif sonunda Portekizce ve matematik
derslerinden genel bir smav yapilmaktadir. D&rdiincli, altinc1 smif smavlarr  bir
degerlendirme smavi iken dokuzuncu smifta yapilan smav hem degerlendirme hem de

sertifika sinavidir (Eurybase-Portugal 2008-2009, 6 Nisan 2010).

Romanya’da ortadgretim birinci asama (Gminaziu’nun) sonunda, dgrenciler ulusal
bir siava girmektedirler. Bu smavlarda alinan sonuglar genel ortadgretim birinci devrenin
ilk asamasinda elde edilen dort yillik sonuglarla, ortadgretim ikinci devreye devam
etmeleri i¢in 6grencilerin iki kurumdan birini segmelerine imkan saglamaktadir (Eurybase-

Romania 2009, 6 Nisan 2010).

Amerika Birlesik Devleti’nde liseye kadar gegisler i¢in bir sinav sarti yoktur.

Burada okul bitirme sertifikasiyla 6gretime devem edilmektedir

Japonya’da ortaokuldan sonra liseye gegcis i¢in bir sinav yapilmaktadir ve tim
liselere giris smavla olmaktadir. Japon Ogrencileri bu yiizden biiyiik bir smav stresi

altindadirlar. Stirekli yogun bir ¢aligsma i¢indedirler (Tiirk, 2004).

Yukaridaki iilke degerlendirmelerini Tiirkiye’deki ortadgretim gecis sistemiyle
kiyasladigimiz zaman su tablo ortaya ¢ikmaktadir: Bu {ilkelerin hi¢ birinde altinci, yedinci
ve sekizinci smiflarda devam eden wulusal bir smav ile degerlendirme sistemi
bulunmamaktadir. Genel olarak liseye gecisler i¢cin bir sertifika sinavi yapilmaktadir.
Sertifika smav1 yapilan iilkelerde de bu sertifika tek basina {ist 6grenim i¢in bir yeterlilik
kriteri olarak goriilmemektedir. Sadece Japonya’da orta Ogretime gecis sistemi,
Tiirkiye’deki ortadgretime gegis sistemine benzerlik gostermektedir. Ancak, Japonya’da

Ogrencilerin basarilarini belirlemek iizere tek bir sinav gergeklestirilmektedir
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUM

4.1. SBS PILOT UYGULAMA iLE 2008 VE 2009 SBS’YE ILISKiN BULGULAR

VE YORUM

Ortadgretime Gegis Sistemi dogrultusunda, 2007-2008 &gretim yilindan itibaren

uygulanmaya baslayan seviye belirleme sinavlar1 (SBS), oncelikle pilot olarak uygulanmig

ve sonuglarin olumlu goriilmesi lizerine resmen ve fiilen uygulamaya gecilmistir.

Pilot uygulama MEB Egitim Teknolojileri Genel Miudirliglince, 27/12/2007

tarihinde gerceklestirilmis ve uygulamaya resmi ve 6zel okullarin 6’mc1 smif seviyesinden

22 130, 7’inci smif seviyesinden ise 22 393 dgrenci katilmistir. Sinavda, 2007 yili Aralik

ay1 sonuna kadar islenen iinitelerden olmak {izere, 6 ve 7’inci smif seviyesinde Resim,

Miizik, Beden Egitimi ve Se¢meli Dersler disinda Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri,

Sosyal Bilimler, Yabanci Dil alanlarmdan 6’1nc1 smif seviyesi i¢in 40, 7’inci sinif seviyesi

icin ise 45 soru yoneltilmistir. Pilot uygulamada sorulan sorularin derslere gore dagilimi ve

dogru cevap ortalamalar1 Tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. SBS Pilot Uygulama Soru Dagilimi ve Dogru Cevap Ortalamasi (2007)

6. Simf 7. Simf
Dersler
Soru Sayis1 | Dogru Cevap Ort. | Soru Sayis1 | Dogru Cevap Ort.
Tiirkce 10 4,87 11 5,23
Fen Bilgisi 2,16 9 1,71
Matematik 2,25 9 1,10
Sosyal Bilgiler 3,00 9 4,43
Yabanci Dil 3,53 7 1,83
Toplam 40 15,81 45 14,30

Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Nisan 2010)

Seviye belirleme sinavi (SBS) pilot uygulamasi sonucunda, &grencilerin sinav

sonucu test ortalamalar1 soru sayisina oranlanarak smnif ve dersler bazindaki basari

yiizdeleri belirlenmistir. SBS pilot uygulamasinin 6 ve 7’inci smiflar seviyesinde soru

yoneltilen dersler itibariyle basar1 ylizdeleri Grafik 1°de gosterilmistir.
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Grafik 1. SBS Pilot Uygulamas1 Ham Puan Dagilim (2007)
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Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Nisan 2010)

Tablo 1 ve Grafik 1’den de anlasilacag1 gibi, SBS pilot uygulamasinda ham puan
yiizdelerinin karsilastirilmasinda Sosyal Bilgiler dersi hari¢, 6’mc1 smiflarin, 7’inci
smiflara oranla daha basarili olduklar1 goriilmektedir. 6’mc1 smiflarda en basarili ders;
Yabanci Dil dersi iken, 7’inci sniflarda en basarili ders Sosyal Bilgiler dersidir. Matematik
ve Fen Bilgisi derslerindeki basar1 orani her iki smif seviyesinde de en diisiik diizeyde
gergeklesmistir. Tiirkce dersi ise; 6’inct siniflarda %48,70, 7’inci siniflarda da %47,55
olarak ortalamanin biraz altinda seyretmistir. Tiim derslerin ortalamasi 6’mc1 smif

seviyesinde %39,53 ve 7’inci smnif seviyesinde %31,78 olarak ger¢ceklesmistir.

Pilot uygulama Aralik ayr sonuna kadar islenen konular1 kapsamasma ragmen,
6’mc1 sinif seviyesindeki Yabanci Dil dersinin disinda, her iki smif seviyesinde de tiim
derslerdeki basari oraninin, bir bagka ifadeyle sorulan sorulara dogru cevap verme
ortalamasmin %50 nin altinda kalmas1 ve 6zellikle de sayisal derslerdeki basarinin oldukca
diisiik olmas1 dnemli bir sonuctur. Hal bdyle iken, sistemin yeniden gdzden gecirilmesi
yerine uygulamanin resmiyete kavusturularak fiilen baglatilmasi, analitik ve etkili bir karar
alimmadiginm gostergesidir. Nitekim, 2008 ve 2009 yillarinda yapilan SBS’ler ile pilot

uygulama arasinda inisli-¢ikish bir seyir gerceklesmistir.
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2008 yilinda 6 ve 7’inci smif seviyesinde; 2009 yilinda ise 6, 7 ve 8’inci smif
seviyesinde uygulanan SBS’lerde sorulan sorularin derslere gore dagilimi ve dogru cevap

ortalamalar1 Tablo 2 ve Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 2. SBS Soru Dagilimi ve Dogru Cevap Ortalamasi (2008)

6. Simf 7. Simf
Dersler
Soru Sayis1 | Dogru Cevap Ort. | Soru Sayis1 | Dogru Cevap Ort.
Tiirkce 19 10,96 21 12,18
Fen Bilgisi 16 4,59 18 5,20
Matematik 16 4,78 18 5,95
Sosyal Bilgiler 16 7,34 18 8,26
Yabanci Dil 13 7,16 15 7,47
Toplam 80 34,83 90 39,06

Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Nisan 2010)

2008 yilinda uygulanan SBS sonucuna, dersler bazinda basar1 yiizdeleri Grafik 2’de

gosterilmistir.

Grafik 2. SBS Sonuclarinin Derslere Gore Dagilimi (2008)
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Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Nisan 2010)

2008 SBS ile ilgili olarak, Tablo 2 ve Grafik 2 incelendiginde; basarinin, 6’inc1
siif seviyesinde Tiirkge ve Yabanci Dil; 7’inci smif seviyesinde ise sadece Tiirkce
dersinden %50’inin biraz lstiinde, diger derslerde ise %50’nin altinda gerceklestigi

anlasiimaktadir. Ozellikle Matematik ve Fen Bilgisi derslerinde basar1 oran1 oldukca diisiik
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diizeyde gerceklesmistir. Tiim derslerin bagsar1 ortalamasi da; 6’mci smif seviyesinde

%43,54, 7’inci sinif seviyesinde ise %43,40 olarak gergeklesmistir.

Tablo 3. SBS Soru Dagilimi ve Dogru Cevap Ortalamasi (2009)

6. Simf 7. Simf 8. Simf
Dersler Soru Dogru Soru Dogru Soru Dogru
Sayis1 | Cevap Ort. [ Sayis1 | Cevap Ort. | Sayis1 | Cevap Ort.
Tiirkge 19 7,23 21 8,35 23 9,44
Fen Bilgisi 16 6,39 18 5,29 20 5,25
Matematik 16 2,38 18 2,40 20 2,35
Sosyal Bilgiler 16 6,39 18 7,49 20 9,51
Yabanci Dil 13 5,50 15 4,06 17 5,65
Toplam 80 27,89 90 27,59 100 32,20

Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Nisan 2010)

2009 yilinda uygulanan SBS sonucuna, dersler bazinda basar1 yiizdeleri Grafik 3°te

gosterilmistir.

Grafik 3. SBS Sonuclarinin Derslere Gore Dagilimi (2009)
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Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Nisan 2010)

Tablo 3 ve Grafik 3’te yer alan veriler degerlendiginde; 2009 yilinda uygulanan
SBS’de tiim sinif seviyelerinde ve tiim derslerde basarinin %50 nin altinda oldugu dikkat

cekmektedir. Ozellikle Matematik dersindeki basar1 tiim sinif seviyelerinde %15’in altinda
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kalmistir. Tim derslerin basar1 ortalamasi da; 6’inc1 smif seviyesinde %34,86, 7’inci sinif

seviyesinde %30,66 ve 8’inci simnif seviyesinde %32,20 olarak gergeklesmistir.

2007 yilinda gerceklestirilen SBS pilot uygulama ile 2008 ve 2009 yillarinda
uygulanan SBS sonuclarin1 daha net degerlendirebilmek icin, her {i¢ smavinda dersler
bazinda basar1 oranlar1 Grafik 4’gdsterilmistir. Pilot uygulama sadece 6 ve 7’inci simiflara
yonelik gerceklestirildiginden Grafik 4 olusturulurken 2009 yilinda uygulanan SBS’de 8’in

smiflar dikkate alinmamastur.

Grafik 4. SBS Pilot Uygulama ile 2008 ve 2009 SBS Sonuclarinin Derslere Gore Dagilimi
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Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Nisan 2010)

Grafik 4 incelendiginde; 2007 yilinda gergeklestirilen SBS pilot uygulamanin
dersler bazinda sonuglar1 2008 yilinda uygulanan SBS sonuglariyla paralellik gosterirken,
2009 yilinda uygulanan SBS sonugclar1 genel olarak diisiis gostermistir. Diger taraftan her
iic sinavda da Pilot 6’mnc1 smif Yabanci Dil; 2008 SBS 6’mnc1 smif Tiirk¢e ve Yabanci Dil
ile 7’inci smif Tiirk¢e derslerinin haricindeki tiim derslerde dogru cevap orani %50’nin
altina diigmiistiir. Bununla birlikte 2009 SBS’de tiim derslerin basar1 oraninin %50’nin

altinda kalmasi da dikkat ¢eken bir durumdur.

Goriiliyor ki SBS, hem pilot uygulamada hem de 2008 ve 2009 yillarinda
gerceklestirilen fiili uygulamada, Ogretim programlarinda Ongoriilen kazanimlari

Olcebilecek nitelikte bir 6lgme aract degildir. Sayet, SBS nin uygun bir 6lgme araci oldugu
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kabul edilecek olursa ilkdgretim kademesinde, Ogrencilerin programlarin 6ngdrdiigi
kazanimlar1 edinme orani oldukca diistik seviyede kalmaktadir. Her iki durum da dikkate

alinmas1 gereken bir yargidir.

Tiim derslerin ortalamasina goére SBS pilot, 2008 SBS ve 2009 SBS sonuglar1
Grafik 5’te gosterilmistir.

Grafik 5. SBS Pilot Uygulama ile 2008 ve 2009 SBS Sonuclariin Tiim Derslerin

Ortalamasina Gore Dagilimi
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Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Nisan 2010)

Tiim derslerin dogru cevap ortalamasima gore, 6’inc1 siniflar seviyesinde; SBS pilot
%39,53, 2008 SBS %43,54 ve 2009 SBS 9%34,86°dir. 7’inci smiflar seviyesinde ise bu
oran; SBS pilot %31,78, 2008 SBS %43,40 ve 2009 SBS %30,66’dir. Dersler bazinda
yapilan analize paralel olarak tiim derslerin ortalamasma goére, hem 6’inc1 hem de 7’inci
siif seviyesinde 2008 yilinda uygulanan SBS sonuglar1 pilot uygulama sonuglarma gore
artig gosteririken, 2009 yilinda uygulanan SBS sonuglari, pilot uygulama ve 2008 SBS
sonuglarina gore azalma gostermistir. Bu durum; SBS’nin, 6gretim programlarinda

ongoriilen kazanimlarm 6lciilmesindeki etkililiginin azalmaya basladiginin gostergesidir.

SBS’deki temel nokta; Ogrencilerin klasik sistemde oldugu gibi ezberledikleri
bilgilerin degil, kendilerine aktarilmis bir konuyu ne oranda 6grenip 6grenemediklerinin
belirlenmesidir (MEB, 2007). Arastirma sonuclarina goére, SBS’de dersler bazinda
ogrencilere yoneltilen sorulara bu derece diisiik oranda dogru cevap verilmesi endise verici

bir durum olarak degerlendirilmektedir. Nitekim, 2009 yilinda uygulanan SBS sonuglari ile
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pilot uygulama ve 2008 SBS sonugclar1 arasinda anlamli goriilen bu fark, toplumda bu yeni
sisteme olan gliven duygusunu sarstig1 gibi, 6grencileri okul dis1 (6zel dershane ve 6zel

ders gibi) arayislara itmektedir.

Seviye Belirleme Smavinin 2008 ve 2009 uygulamalari ile pilot uygulama

sonuclarina iligkin bulgularin sonuglarini asagidaki gibi 6zetlemek miimkiindiir:

SBS pilot uygulamasinda tiim derslerin ortalamasi 6’mnc1 sinif seviyesinde %39,53
ve 7’inci smif seviyesinde %31,78 olarak gerceklesmistir. Matematik ve Fen Bilgisi
derslerindeki basar1 orani her iki smif seviyesinde de en diisiik diizeydedir. 6’mc1 smif
seviyesindeki Yabanci Dil dersinin diginda, her iki smif seviyesinde de tiim derslerdeki
basar1 orani, bir baska ifadeyle sorulan sorulara dogru cevap verme ortalamasi, %50’ nin
altinda kalmistir. SBS pilot uygulamast sonuglar1 bu haldeyken, yani yeni &gretim
programlarinda Ongériillen kazanimlar1 O6lgmeden wuzakken, uygulama resmiyete

kavusturularak fiilen baslatilmistir.

2008 SBS’de sorulara dogru cevap verme orani, 6’inci1 sinif seviyesinde Tiirk¢e ve
Yabanci Dil; 7’inci smif seviyesinde ise sadece Tiirk¢e dersinden %50’inin biraz iistiinde,
diger derslerde ise %50 nin altinda ger¢eklesmistir. Matematik ve Fen Bilgisi derslerinde
basar1 orani oldukga diisiik diizeyde kalmis, tiim derslerin basar1 ortalamasi da; 6’ inc1 sinif

seviyesinde %43,54, 7’inci smif seviyesinde ise %43,40 olarak gerceklesmistir.

2009 yilinda uygulanan SBS’de tiim sinif seviyelerinde ve tiim derslerde basari
%50’nin altinda gerceklesmistir. Ozellikle Matematik dersindeki basar1 tiim smif
seviyelerinde %15’in altinda kalmigtir. Tiim derslerin basar1 ortalamasi da; 6’mc1 smif
seviyesinde %34,86, 7’inci smif seviyesinde %30,66 ve 8’inci smif seviyesinde %32,20

olarak gerceklesmistir.

2007 yilinda gergeklestirilen SBS pilot uygulamanin dersler bazinda sonuglar1 2008
yilinda uygulanan SBS sonuglariyla paralellik gosterirken, 2009 yilinda uygulanan SBS

sonuclari genel olarak diisiis gostermistir.

4.2. SBS SONUCLARININ, iLLER VE BOLGELERE GORE DAGILIMLARINA
ILISKIN BULGULAR VE YORUM

2009 Yilinda sinava giren 6grenci sayilari ile Ortadgretime Yerlestirme Puani (%75
SBS + %25 Yil Sonu Basar1 Puani) ortalamasi ve basari sirasi iller bazinda Tablo 4’te

gosterilmistir.
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Tablo 4. fllerin OYP Ortalamasi ve Basar1 Sirasi (2009)

iL i, ADI OGRENCI OoYP BASARI
KODU SAYISI ORTALAMASI SIRASI
15 Burdur 3171 336,028 1
22 Edirne 4 547 329,780 2
26 Eskisehir 9 650 329,062 3
62 Tunceli 995 328,008 4
32 Isparta 5363 327,490 5
50 Nevsehir 3747 326,826 6
17 Canakkale 5503 326,246 7
40 Kirsehir 3322 325,070 8
39 Kirklareli 4119 325,061 9
78 Karabiik 3016 324,572 10
06 Ankara 65 381 324,157 11
20 Denizli 12 978 322,284 12
10 Balikesir 14 792 321,101 13
48 Mugla 10 182 321,079 14
14 Bolu 3587 319,562 15
77 Yalova 2916 319,387 16
74 Bartin 2413 318,855 17
09 Aydin 12 270 318,786 18
64 Usak 4 669 318,593 19
70 Karaman 3558 318,500 20
43 Kiitahya 7327 318,302 21
80 Osmaniye 7 893 317,741 22
71 Kirikkale 4396 317,594 23
67 Zonguldak 8 039 316,702 24
45 Manisa 17 727 316,381 25
07 Antalya 27 414 316,121 26
59 Tekirdag 9967 315,868 27
69 Bayburt 1243 315,675 28
38 Kayseri 18 739 315,598 29
61 Trabzon 11 064 315,471 30
51 Nigde 4 603 314,972 31
11 Bilecik 2611 314,922 32
05 Amasya 4 877 314,902 33
57 Sinop 2 623 314,814 34
35 [zmir 49 250 314,738 35
42 Konya 28 449 314,723 36
03 Afyonkarahisar 9092 314,641 37
16 Bursa 35747 314,447 38
28 Giresun 6 281 313,968 39

40



Tablo 4’iin Devami

24 Erzincan 3314 313,944 40
81 Diizce 4 905 313,558 41
66 Yozgat 6 644 313,545 42
58 Sivas 9543 313,352 43
53 Rize 4902 312,963 44
33 Mersin 24 427 312,808 45
37 Kastamonu 4 458 312,698 46
41 Kocaeli 23 154 312,268 47
44 Malatya 12 134 312,131 48
18 Cankir1 2229 311,999 49
29 Glimiishane 1 897 311,758 50
08 Artvin 2484 310,278 51
55 Samsun 18418 310,137 52
68 Aksaray 5206 309,218 53
54 Sakarya 12 872 308,899 54
31 Hatay 21 195 307,977 55
01 Adana 30915 307,803 56
52 Ordu 10 744 307,505 57
60 Tokat 8 980 306,983 58
19 Corum 8277 306,486 59
34 Istanbul 180 522 306,179 60
23 Elaz1g 9297 304,562 61
25 Erzurum 11284 303,584 62
46 Kahramanmarag 15980 302,594 63
79 Kilis 1735 297,256 64
02 Adiyaman 10411 295,257 65
72 Batman 8752 291,378 66
27 Gaziantep 23453 291,234 67
12 Bingol 3 839 290,800 68
56 Siirt 4339 290,752 69
13 Bitlis 5185 289,081 70
76 Igdir 2 680 285,926 71
49 Mus 5700 285,011 72
47 Mardin 9786 281,912 73
65 Van 14 196 281,843 74
75 Ardahan 1 704 279,265 75
04 Agr1 6 503 278,344 76
73 Sirnak 5301 278,327 77
36 Kars 5052 272,432 78
30 Hakkari 4232 269,289 79
21 Diyarbakir 27 878 266,982 80
63 Sanlurfa 21029 262,404 81

Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii Verileri (Mart 2010)

41



Tablo 4’de yer alan veriler, iller bazinda Ortadgretime Yerlestirme Puani agisindan
degerlendirildiginde; 336,028 puan ortalamasi ile Burdur ilinin birinci sirada oldugu
goriilmektedir. Burdur ilini 329,780 puanla Edirne ve 329,062 puanla Eskisehir illeri takip
etmektedir. Tunceli 4’{incii, Isparta 5’inci, Nevsehir 6’inc1, Canakkale 7’inci, Kirsehir

8’inci, Kirklareli 9’uncu ve Karabiik 10’uncu sirada yer almaktadir.

Sanlwrfa Ili 262,404 puan ortalamas: ile en son swada (81’inci) yer alirken,
Diyarbakir ili 266,982 puan ortalamasiyla 80’inci ve Hakkari Ili 269,289 puan

ortalamasiyla 79’uncu sirada yer alarak son {i¢ siray1 paylasmaktadir.

[k on sirada yer alan illerin puan ortalamasi 336,028-324,547 puan araliginda; son
on sirada yer alan illerin puan ortalamas: ise 285,011-262,404 puan araliginda
seyretmektedir. Diger illerin puan ortalamalar1 da 324,157-285,926 puan araliginda
gerceklesmistir.

Birinci sirada olan ilin puan ortalamasi ile onuncu sirada olan ilin puan ortalamasi
arasinda 11,456 puan fark vardw. Bu fark onuncu swradaki il ile yirminci swradaki il
arasinda 6,072 puana; yirminci siradaki il ile otuzuncu siradaki il arasinda 3,029 puana;

otuzuncu siradaki il ile kirkincr siradaki il arasinda ise 1,527 puana diismektedir.

Bu diisiis, kirkincr siradaki il ile ellinci siradaki il arasinda yerini tekrar ytikselise
birakmaktadir. Zira bu iller arasinda 2,186 puan fark goziikkmektedir. Bu fark ellinci
siradaki il ile altmiginci1 siradaki il arasinda 5,579 puana; altmisinci swradaki il ile
yetmiginci siradaki il arasinda 17,098 puana ve yetmisinci siradaki il ile seksen birinci
siradaki il arasinda 26,677 puana ylikselmektedir. Goriildiigii gibi, son 11 il arasindaki
puan farki en yiiksek diizeyde gerceklesmistir.

Birinci sirada olan ilin puan ortalamasi ile sonuncu (81’inci) sirada olan ilin puan
ortalamasi arasinda 73,624 puan gibi ¢ok ciddi bir fark olugsmustur. Bu anlamli fark, sinav
Olcegi bazinda, iller arasindaki egitimin niteliginin farkliligin1 géstermektedir. Bu sonug,

tizerinde dnemle ve Oncelikle durulmasi gereken bir durumdur.

Ik on srada yer ve son on sirada yer alan iller, sosyo-ekonomik gelismislik
durumuna gore degerlendirildiginde® Tablo 5 ve Tablo 6’daki gibi bir dagilm soz

konusudur.

* Tllerin sosyo-ekonomik gelismislik siralamasi, en son 2003 yilinda yapildigindan, arastirmada 2003 yili
verileri kullanilmistir.
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Tablo 5. 2009 Yii OYP Ortalamasina Gore i1k On Sirada Yer Alan illerin 2003 Yili
Sosyo-Ekonomik Gelismislik Sirasi

OYP Siralamasi ilin Ads Sosyo-Ekonomik
(2009) Gelismislik Siralamasi (2003)
1 Burdur 31
2 Edirne 16
3 Eskisehir 6
4 Tunceli 52
5 Isparta 28
6 Nevsehir 34
7 (Canakkale 24
8 Kirsehir 42
9 Kirklareli 33
10 Karabiik 27

Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigi Verileri (Mart 2010); DPT (2003)

2009 Yili Orta Ogretim yerlestirme Puani ortalamasina gére, ilk on sirada yer alan
illerin sosyo-ekonomik geligsmislik siralamasina bakildiginda, OYP siralamasi ile sosyo-
ekonomik geligsmislik siralamasi arasinda bir paralellik oldugu séylenemez. Zira, sosyo-
ekonomik gelismislik siralamasima gore sadece Eskisehir 1li (6’mc1 sirada) ilk on sirada yer
almaktadir. Ancak, bu illerden Tunceli ilinin disindaki 9 ilin sosyo-ekonomik gelismislik
siralamasmin Tiirkiye ortalamasmin istiinde gerceklestigi dikkat c¢ekmektedir. Diger
taraftan, bu illerin sosyo-ekonomik gelismiglik siralama ortalamasinin 29,3 oldugu

goriilmektedir.

Tablo 6. 2009 Yii OYP Ortalamasina Gore Son On Sirada Yer Alan illerin 2003 Yih
Sosyo-Ekonomik Gelismislik Sirasi

OYP Siralamasi ilin Ads Sosyo-Ekonomik
(2009) Gelismislik Siralamasi (2003)
72 Mus 81
73 Mardin 72
74 Van 75
75 Ardahan 74
76 Agr1 80
77 Sirnak 78
78 Kars 67
79 Hakkari 77
80 Diyarbakir 63
81 Sanlurfa 68

Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verileri (Mart 2010); DPT (2003)
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Tablo 6’dan da anlagilacag: gibi, 2009 Yili Orta Ogretim Yerlestirme Puani
ortalamasma gore, son on sirada yer alan illerin OYS siralamasi ile sosyo-ekonomik
gelismislik siralamasi arasinda bir paralellik vardir. Yedi il her iki grupta da son on sirada
yer alirken, OYS’de son on sirada yer alan ii¢ il sosyo-ekonomik gelismislik siralamast
olarak son on il arasinda yer almamaktadir. Bu illerin sosyo-ekonomik gelismislik siralama

ortalamasi 73,5 olarak Tiirkiye ortalamasinin oldukga altinda seyretmektedir.

Sosyo-ekonomik gelismislik siralamasi agisindan birinci sirada olan Istanbul Ili
OYS ortalamas1 bakimmdan 60’ mc1 sirada; ikinci sirada yer alan Ankara Ili 11’inci sirada
ve iiciincii sirada yer alan Izmir Ili 35’inci sirada yer almaktadir. Buna karsin, sosyo-
ekonomik gelismislik siralamasi agisindan son {i¢ sirada yer alan Mus, Agr1 ve Bitlis illeri
ise OYS ortalamas1 bakimindan 72, 76 ve 70’inci sirada yer almaktadr. Goriildigi gibi,
sosyo-ekonomik gelismislik agisindan ilk ii¢ sirada yer alan illerin OYS siralamasi
arasinda bir paralellik s6z konusu olmazken, son ii¢ sirada yer alan illerin her iki gruptaki

siralamasi arasinda bir paralellik oldugu dikkat cekmektedir.

2009 Yili Ortadgretime Yerlestirme Puani (%75 SBS + %25 Y1l Sonu Basar1 Puani)

ortalamasi ve basari sirasinin istatistiki bolgelere gore dagilimi Tablo 7°de gosterilmistir.

Tablo 7. Bolgelerin OYP Ortalamasi ve Basar1 Sirasi (2009)

BOLGE . OGRENCI OYP BASARI

KODU BOLGE ADI SAYISI ORTALAMASI SIlgASI
TR 2 | Bati Marmara 38 929 323,611 1
TR 5 |Bat1 Anadolu 97 388 319,127 2
TR 3 |Ege 12 3495 318,101 3
TR 7 | Orta Anadolu 56 200 317,022 4
TR 4 |Dogu Marmara 95 442 316,513 5
TR 6 | Akdeniz 136 358 316,070 6
TR 8 |Bat1 Karadeniz 63 330 313,815 7
TR 9 |Dogu Karadeniz 37372 311,991 8
TR 1 |Istanbul 180 522 306,179 9
TR B | Ortadogu Anadolu 55578 295091 10
TR A |Kuzeydogu Anadolu 31780 292,739 11
TR C | Gilineydogu Anadolu 112 684 283,945 12

Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

Tablo 7°de yer alan veriler degerlendirildiginde; Bat1 Marmara Bolgesinin 323,611
puan ortalamasi ile birinci sirada oldugu, bu bolgeyi 319,127 puan ortalamasiyla Bati
Anadolu ve 318,101 puan ortalamasiyla Ege Bolgelerinin takip ettigi goriilmektedir.
Giiney Dogu Anadolu Bdolgesi 283,945 puan ortalamasiyla en son sirada yer alirken, diger

bdlgelerin puan ortalamasi 317,022-292,739 puan araliginda seyretmektedir.
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Bolgelerin puan ortalamalarinin grafiksel goriiniimii Grafik 6’da gosterilmistir.

Grafik 6. Bolgelerin OYP Ortalamasi ve Basar1 Sirasi (2009)
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Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

Birinci sirada olan bolge ile sonuncu sirada olan bolge ortalamasi arasindaki puan
fark1 39,666°dr. Iller arasindaki fark kadar olmasa da bolgeler arasindaki bu fark da
ciddiye alinmasi ve minimize edilmesi i¢in dncelik verilmesi gereken bir durum olarak

algilanmalidir.
Bolgelerin 2009 yili OYS puan ortalamalarma goére siralamasi ile sosyo-ekonomik
gelismislik diizeyine gore siralamasi Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8. Bolgelerin OYP Ortalamasina (2009) ve Sosyo-Ekonomik Gelismislik
Diizeyine (2003) Gore Siralamasi

OYP Siralamas1| Bolge Bolge Adi Sosyo-Ekonomik
(2009) Kodu Gelismislik Siralamasi (2003)
1 TR 2 Bat1 Marmara 5
2 TR 5 Bat1 Anadolu 2
3 TR 3 Ege 4
4 TR 7 Orta Anadolu 8
5 TR 4 Dogu Marmara 3
6 TR 6 Akdeniz 6
7 TR 8 Bat1 Karadeniz 7
8 TR 9 Dogu Karadeniz 9
9 TR 1 Istanbul 1
10 TR B | Ortadogu Anadolu 11
11 TR A | Kuzeydogu Anadolu 12
12 TR C | Giineydogu Anadolu 10

Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verileri (Mart 2010); DPT (2003)
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Tablo 8’den de anlasilacag1 gibi; OYP ortalamasi agisindan ilk siralarda yer alan
istatistiki bolgelerin sosyo-ekonomik gelismislik siralamasi arasinda dogrusal bir orant1 ya
da paralellik bulunmazken, OYP acisindan son ii¢ swrada yer alan bdlgelerin sosyo-
ekonomik gelismiglik diizeyi arasinda bir paralellik s6z konusudur. Burada dikkat ¢eken en
onemli husus; sosyo-ekonomik gelismislik agisindan birinci sirada yer alan “TR 1

Istanbul” bdlgesinin OYP ortalamas1 bakimmdan 9’uncu sirada yer almasidir.

OYP ortalamasi agisindan son {i¢ sirada yer alan bolgelerin alt bolgelerine (ii¢iincii
diizey) bakildiginda, bu bdlgelerin 6gretmen hareketliliginin en st diizeyde gergeklesen
bolgeler oldugu dikkat ¢cekmektedir. Diger taraftan, bu bolgelerde yer alan okullar, daha

ziyade gegici olarak gorevlendirilen yoneticiler tarafindan yonetilmektedir.

SBS sonuglarinin, iller ve bolgelere gore dagilimlarma iliskin bulgular ve

yorumlarm neticesini asagidaki gibi 6zetlemek olasidir:

1. Ortadgretim Yerlestirme Puani (OYP) ortalamasina gore, birinci sirada yer alan
il ile seksen birinci sirada yer alan il arasinda 73,624 puan gibi ¢ok ciddi bir fark soz
konusudur. Bu farkin biiytik bir kismi1 (26,677 puan); 71’inci siradaki il ile 81 inci siradaki

il arasinda gerceklesmistir.

2. 2009 Y1t Orta Ogretim yerlestirme Puani ortalamasma gore, ilk on sirada yer
alan illerin ve ilk siralarda yer alan bolgelerin sosyo-ekonomik gelismislik siralamasi ile
OYP siralamasi arasinda bir paralellik yoktur. Buna karsin, son on sirada yer alan illerin ve
bolgelerin OYS siralamasi ile sosyo-ekonomik gelismiglik siralamasi arasinda bir

paralellik vardir.

3. Sosyo-ekonomik gelismislik acisindan birinci sirada yer alan Istanbul Ilinin,
OYP ortalamas1 bakimmdan il olarak 60’mnc1 sirada ve bolge olarak 9’uncu sirada yer

almasi dikkat ¢eken bir durumdur.

4.3. SBS SONUCLARININ, MERKEZ VE TASRA OKULLARINA GORE
DAGILIMLARINA iLiSKiN BULGULAR VE YORUM

2008 ve 2009 yillari, Seviye Belirleme Sinavi (SBS) sonuglarinin, dogru
cevaplanan soru (tiim derslerin toplami1) ortalamasina gore, smnif seviyeleri bazinda merkez
ve tasra okullarma gore dagilimi Tablo 9°da gosterilmistir. Tablo 9 olusturulurken, SBS
2008 yilinda 8’inci simiflara yonelik olarak uygulandigi i¢in 6 ve 7’inci sinif seviyesi; 2009

yilinda ise her li¢ siif seviyesi esas alinmistur.
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Tablo 9. SBS Sonuc¢larinin Merkez ve Tasra Okullarina Gore Dagilimi (2008-2009)

Dogru Cevap Ortalamalari
vil SeSV'i“;efsi T"pézly'isslor“ Merkez Tasra
Ort. % Ort. %

2008 6. Smif 80 36,45 45,56 32,12 40,15

7. Smif 90 40,63 45,14 36,49 40,54

6. Smif 80 29,36 36,70 25,50 31,88
2009 7. Smuf 90 28,93 32,14 25,44 28,27

8. Smif 100 33,76 33,76 29,69 33,76

Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

Tablo 9°da yer alan veriler, sinav yapilan yillar agisindan degerlendiginde; sorulara
dogru cevap verme oraninin 2009 yilinda énemli 6l¢iide diistiigli dikkat ¢ekmektedir. Bu
diisiis, %12,27 ile en yiiksek oranda 7’inci sinif seviyesinde gergeklesirken, %8,27 ile de

6’mnc1 simif seviyesinde gerceklesmistir.

Gorildigi gibi, 2009 yilinda uygulanan SBS’in, &gretim programlarinda 6n
goriilen kazanimlar1 6lgme isabetliligi 2008 yilina gore diismiistiir. Bunun sonucu olarak da
ogrenci ve velilerde basarisiz olma endisesi yasanmis ve okul dis1 (6zel dershane, 6zel
ders, vb) ¢6ziim arayislart artmuistir. Nitekim, 6zel dershane ve bu dershanelere giden

ogrenci sayilarindaki artislar bu sonucu dogrulamaktadir.

Tablo 9°da yer alan veriler merkez ve tasra okullar1 agisindan incelendiginde; tim
siif seviyelerinde hem 2008 yilinda ve hem de 2009 yilinda sehir merkezindeki ilkdgretim
okullarnin SBS sorularini dogru cevaplama oranlar1 tasrada bulunan ilkdgretim okullarina
gore daha yiiksektir. Merkez ve tasra okullar1 arasindaki fark, 2008 yilinda 6’mnc1 siniflar
seviyesinde 4,33 (%5,41) ile en yiiksek diizeyde gergeklesirken, 7’inci siniflar seviyesinde
4,14 (%4,60) olarak ikinci yliksek diizeyde gerceklesmistir. Bu fark, 2009 yilinda 6’mnc1
smiflar seviyesinde 3,86 (4,82); 7’inci siniflar seviyesinde 3,49 (%3,87) ve 8’inci siniflar
seviyesinde 4,07 (%4,07) olarak ortaya ¢ikmistir. Her iki yilda tiim sinif seviyeleri bazinda
ortalama fark ise 3,98 (%4,55) olmustur.

Merkez ve tasrada yer alan okullarin dogru cevap sayisi ortalamasma gore SBS

sonuglarinm yillar bazinda grafiksel goriiniimii Grafik 7 ve Grafik 8’de verilmistir.
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Grafik 7. SBS Sonuclarinin Merkez ve Tasra Okullarina Gore Dagilimi (2008)
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Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

Grafik 8. SBS Sonuclarinin Merkez ve Tasra Okullarina Gore Dagilimi (2009)
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Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

2008 ve 2009 yillarinda uygulanan SBS sonuglarma goére merkez ve tasrada
okullar1 arasinda ortalama 4 soru farki olmasinin, egitim sisteminin 6zelligi geregi bir¢cok
etkeni vardir. Ancak, en Onemli etkenin; tagrada yasanan 6gretmen hareketliligi oldugu
diistiniilmektedir. Diger taraftan, SBS’nin, 6gretim programlarinda 6ngoriilen kazanimlari

Olgmedeki isabetsizligi de gdz ardi edilmemesi gereken bir durumdur.
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4.4. SBS SONUCLARININ, RESMi VE OZEL OKULLARA GORE
DAGILIMLARINA iLiISKiN BULGULAR VE YORUM

2008 ve 2009 yillari, Seviye Belirleme Sinavi (SBS) sonuglarinin, dogru
cevaplanan soru (tiim derslerin toplami) ortalamasina gore, siif seviyeleri bazinda resmi
ve Ozel okullara gore dagilimi Tablo 10’da gdsterilmistir. Tablo 10 olusturulurken,
oncekilerde oldugu gibi, 2008 yilinda 6 ve 7’inci sinif seviyesi; 2009 yilinda ise her li¢

smif seviyesi esas alinmistir.

Tablo 10. SBS Sonuclarinin Resmi ve Ozel Okullara Gore Dagilin (2008-2009)

Dogru Cevap Ortalamalari
il Sesvlin;efsi Topéz;llssloru Resmi Ozel
Ort. % Ort. %

2008 6. Smif 80 33,97 42,46 60,60 75,75

7. Smif 90 38,17 42,41 66,04 73,38

6. Smif 80 27,13 33,91 52,53 65,66
2009 7. Smuf 90 26,63 29,59 57,81 64,23

8. Smif 100 31,10 31,10 66,72 66,72

Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

Tablo 8 incelendiginde; dikkat ¢eken en onemli unsurun, 2008 ve 2009 yillarinda
uygulanan SBS sonuglarinin dogru cevap ortalamalar1 bakimindan, resmi ve 0Ozel
ilkogretim okullar1 arasinda oldukca yiiksek fark gostermesi oldugu sdylenebilir. Diger bir
ifadeyle 0Ozel okullarin basarist resmi okullara gore oldukca yiiksek seviyede

gerceklesmistir.

2008 yilinda uygulanan SBS sonuglar1 (dogru cevap ortalamasi) agisindan 6zel
okullarin resmi okullara gore farki; 6’inct smif seviyesinde 26,63 soru (%33,29) ve 7’inci

siif seviyesinde 27,87 soru (%30,97) olarak gerceklesmistir.

2009 yilinda ise bu fark; 6’inc1 smif seviyesinde 25,40 soru (%31,75), 7’inci smif
seviyesinde 31,18 soru (%34,64) ve 8’inci sinif seviyesinde 35,62 soru (%35,62) olmustur.

Goriildiigii gibi, 2008 ve 2009 yillarinda uygulanan SBS sonuglar1 agisindan, 6zel

okullar ile resmi okullar arasinda anlamli bir fark vardir.

Tablo 10’da yer alan verilerin grafiksel goriinimii Grafik 9 ve Grafik 10°da

verilmistir.
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Grafik 9. SBS Sonuclariin Resmi ve Ozel Okullara Gore Dagilim (2008)
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Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

Grafik 10. SBS Sonuclariin Resmi ve Ozel Okullara Gore Dagilin (2009)
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Kaynak: MEB Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

SBS sonuclarmin 6zel okullar ile resmi okullar arasinda, 6zel okullar yoniinde
farklilik gostermesinin egitim ortamlarinin niteligi, derslik basina diisen 6grenci sayist, veli
ve Ogrencilerin ilgisi gibi birgok nedeni vardir. Ancak, hangi nedenlerle ve hangi sartlarda
olursa olsun, farkin bu kadar yiiksek ¢ikmasi ciddiyetle ve ivedilikle iizerinde durulmasi

gereken bir sonugtur.

Tiirkiye Cumbhuriyeti Anayasasma gore kimse, egitim ve O6grenim hakkindan

yoksun birakilamaz. {lkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar igin zorunludur ve Devlet

50



okullarinda parasizdir. Devlet, maddi imkanlardan yoksun basarili ogrencilerin,
ogrenimlerini siirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve baska yollarla gerekli yardimlar1 yapar

(2709 S.K./Md.42).

Arastirma sonuglari, Anayasa ile Devlete verilen bu gorevin yerine getirilmesinde,
istenen nicelik ve nitelige ulasilamadigini net olarak ortaya koymaktadwr. Zira, 6zel
okullarin, resmi yani Devlet okullarina gore sinav basarilar1 ortalama %35 daha yiiksek
gerceklesmistir. Tiim vatandaglar i¢in zorunlu ve Devlet okullarinda parasiz olan
ilkogretim kademesindeki bu durum, egitimde “firsat ve imkan esitligi” ilkesini tehdit

ettigi gibi, vatandaglarm devlete olan giivenini de sarsmaktadir.

Fertler, egitimleri siiresince, ilgi, istidat ve kabiliyetleri 6l¢iisiinde ve dogrultusunda
cesitli programlara veya okullara yoneltilerek yetistirilirler. Milli egitim sistemi, her
bakimdan, bu yoneltmeyi gerceklestirecek bicimde diizenlenir. Bu amagla, ortadgretim
kurumlarma, egitim programlarinin hedeflerine uygun diisecek sekilde hazirlik siniflari
konulabilir. Yoneltmede ve basarinin Slgiilmesinde rehberlik hizmetlerinden ve objektif

Olgme ve degerlendirme metotlarindan yararlanilir (1739 S.K./Md.6).

[Ikogretim kademesinden ortadgretim kademesine geciste yoneltme ve basarmin
Olclilmesi amaciyla uygulanan 6lgme ve degerlendirme yontemi (SBS) sonuglarina gore,
dogru cevap ortalamasinin Devlet okullarinda %35’lerin altinda kalmasi, kullanilan 6lgme
ve degerlendirme araglarmin gecerlilik ve giivenirliginin yeniden degerlendirilmesi
gerektigini gostermektedir. Bu haliyle, 2008 ve 2009 yillarinda uygulanan SBS, §gretim

programlarinda hedeflenen kazanimlarin 6l¢iilmesinde etkili bir 6lgme arac1 degildir.

Bilindigi gibi, 6zel okullara daha ziyade sosyo-ekonomik gelismislik diizeyi yiiksek
olan aileler ¢ocuklarmi1 géondermektedir. PISA arastirmasi kapsaminda OECD tarafindan
yapilan c¢aligmalarda Ogrencilerin egitimdeki basar1 diizeyini ve egitime erigimini
yeteneklerinin yani sira ailelerinin sosyo-ekonomik kosullarmin da etkiledigi saptanmistir.
Polat (2009:142), egitim politikalarinin firsat esitsizligi tizerindeki etkisi konusunda yaptig1
bir aragtirmada, Tiirkiye’de dgrencilerin sosyo-ekonomik kosullarinin basarilar1 tizerindeki
etkisinin OECD ortalamasinin iizerinde ve bu iki degisken arasinda artan dogrusal bir
orant1 oldugunu vurgulamaktadir. Tiirkiye’de O0grencilerin sosyo-ekonomik kosullarmin
lyilesmesindeki artis orani, 6grencilerin basar1 diizeylerinde daha biiyiik bir oransal artisa

neden olmaktadir. Nitekim arastirma sonuclari bu yargiyr dogrulamaktadir. Ayrica,
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Tiirkiye’de ¢ocuklarin sosyo-ekonomik kosullarinin yetersiz olmasi, onlarin hem egitime

hem de kaliteli egitim imkanlarina erisimlerini zorlastirmaktadir.

Bu nedenledir ki, Tiirkiye’de sosyo-ekonomik kosullarin basar1 {izerindeki etkisinin
azaltilmas1 daha da onem tasimaktadwr. Ogrenci basarismin dlgiilmesinde ve {ist
kademelere yoneltilmesinde sosyo-ekonomik kosullarm etkisinin minimize edilebilmesi
icin, Devlet okullarinin yani resmi okullarin niteliklerinin yiikseltilmesinin yani1 sira, dlgme
ve degerlendirme sistemlerinin de §gretim programlarinin felsefesine gore revize edilmesi

gerekmektedir.

4.5. OZEL DERSHANELERE ILISKiN BULGULAR VE YORUM

Daha ziyade, okul ortamindaki kazanimlar1 6l¢gmek amaciyla uygulamaya baglanan
seviye belirleme sinavlarinin (SBS’lerin), 6zel dershaneler ile bu dershanelere devam eden
ogrenci sayilarinda azalmaya sebep olup olmadiginin goriilebilmesi igin, 2000-2009 y1llar1
aras1 6zel dershane sayis1 ve bu dershanelerdeki 6grenci sayis1 Tablo 11°de gdsterilmistir.
Tablo 11 olusturulurken ilkdgretim ve ortadgretim ayrimma gidilmeyerek her iki

kademenin toplami esas alinmistir.

Tablo 11. Ozel Dershane ve Ogrenci Sayilar1 (2000-2009)

Ogretim Yih Dershane Sayisi Ogrenci Sayisi
2000-2001 1920 556 282
2001-2002 2122 608 716
2002-2003 2568 668 673
2003-2004 2984 784 565
2004-2005 3570 925299
2005-2006 3986 1071 827
2006-2007 4031 1222 861
2007-2008 4262 1178 943
2008-2009 4222 1 174 860

Kaynak: MEB Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

Ayrica, Mart 2010 tarihi itibariyle Tiirkiye’de ilkdgretim ve ortadgretim dgrencileri
ile lise ve tiniversite mezunlarmi smavlara hazirlayan 4178 dershane bulunmaktadir

(MEB/OKG, 15 Nisan 2010).

Tiirkiye’de aktif olarak faaliyet gosteren 6zel dershanelerin 2000-2010 yillar

arasindaki sayisal degisimi Grafik 11°de gosterilmistir.
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Grafik 11. Ozel Dershane Sayilarindaki Degisim (2000-2010)
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Kaynak: MEB Ozel Ogretim Kurumlar1 Genel Miidiirliigii Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

Grafik 11°de gosterilen bu dershaneler, bu giin itibariyle SBS (Seviye Belirleme
Smavr), YGS (Yiksekogretime Gegis Smavi), LYS (Lisans Yerlestirme Smavi) ve KPSS
(Kamu Personeli Se¢gme Sinavi) i¢in hazirlik faaliyetlerinde bulunmaktadir. Mart 2010
tarihi itibariyle aktif olarak faaliyette bulunan 4178 dershanenin 4053’tinde SBS hazirlik
ve 3824’linde iniversite hazirlhk (YGS, LYS) ile KPSS hazirlik programlari

uygulanmaktadir.

Tablo 11 ve Grafik 11°den de anlasilacag: gibi dershane ve dershaneye devam eden
ogrenci sayilarinda, 2000-2001 6gretim yilindan itibaren 2005-2006 ogretim yilina kadar
onemli 6l¢iide artig olmustur. Bu artig, 2006-2007 6gretim yilinda yavaslarken, 2007-2008
ogretim yilinda tekrar ylikselmistir. Ancak, 2008-2009 ve 2009-2010 (Mart 2010 tarihi
itibariyle) 6gretim yilinda, bir 6nceki 6gretim yilina gore bir miktar diislis ger¢eklesmistir.
Bu diisiistin, 2008-2009 6gretim yili i¢in liselerin 4 yila ¢ikarilmasindan kaynaklandigi;
2009-2010 Ogretim yili i¢in ise, Ogretim yili sonu gelmedigi ve heniiz smavlar
uygulanmadigi i¢in, goreceli oldugu diistiniilmektedir. Zira, SBS ve iiniversite sinavlari ile

KPSS hazirlik faaliyetleri sinav 6ncesinde daha da yogun devam etmektedir.

2007-2010 yillar1 arasindaki 6zel dershane sayilarmin illere gore dagilimina
bakildiginda, bu dershanelerin biiyiikk ¢cogunlugunun ilk sekiz ilde yogunlastig1 dikkat
cekmektedir. 1k sekiz ilde faaliyet gdsteren dershane sayilari ile bu illerin sosyo-ekonomik

gelismislik siralar1 Tablo 12°de gosterilmistir.
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Tablo 12. Tk Sekiz ilde Faaliyet Gosteren Ozel Dershane Sayilari (2007-2010)

‘ Sosyo-Ekonomik Yillar
S.No 1 Adx Gelismislik
Siralamasi (2003) Mart 2007 Mart 2009 Mart 2010
1 Istanbul 1 638 674 678
2 Ankara 2 534 478 461
3 [zmir 3 196 211 227
4 Adana 8 160 159 154
5 Bursa 5 140 152 147
6 Antalya 10 127 145 137
7 Mersin 17 122 130 130
8 Konya 26 94 107 102
8 il Toplam 2011 2056 2036
Diger iller Toplam 2020 2166 2142
81 Il Toplam 4031 4222 4178

Kaynak: MEB Ozel Ogretim Kurumlar: Genel Miidiirliigii (Mart 2010); DPT (2003) Verilerinden Diizenlendi

Tablo 12’de yer alan verilere bakildiginda, Tiirkiye genelindeki 6zel dershanelerin
yarisma yakinmin ilk sekiz ilde bulundugu goriilmektedir. 2009-2010 6gretim yili
itibariyle, Tiirkiye genelinde ilkdgretim ve ortadgretim 6grenci sayist toplami 15156782 ve
dershane sayist agisindan ilk sekiz ilde yer alan 6grenci sayist toplami ise 3040434 tiir
(MEB, 2010:14; 36-36). Dershane yogunlugu acisindan ilk sekiz sirada yer alan illerde
dershaneye aday, yani ilkdgretim ve ortadgretim Ogrenci sayisinin orani; Tirkiye
genelindeki Ogrenci sayisma gore ortalama 1/3 iken, bu illerdeki dershane sayisinin
Tiirkiye genelindeki dershane sayisina orami ise; ortalama 1/2°dir. Bu durumda, dershane
sayist ile ilkdgretim ve ortadgretim Ogrenci sayisi arasinda, dogrusal bir oranti oldugu
sOylenemez. Buna karsm, dershane sayilarmin yogunlugu ile illerin sosyo-ekonomik

gelismislik sirasi arasinda genel olarak dogrusal bir oranti oldugu sdylenebilir.

Ancak, dershane sayisi agisindan ilk sekiz il arasinda olan illerin hig¢biri, 2009 yili
SBS sonuglarina gore ilk on sirada yer alamamuistir. Dolayisiyla dershane sayilar1 ile SBS

basarist arasinda dogrusal bir orant1 yoktur.

Yukarida genel olarak verilen dershaneye devam eden &grenci sayilarmin
ilkogretim ve ortadgretim kademesine gore dagilimlar1 Tablo 13’te gosterilmistir. Tablo 13

olusturulurken 2005-2009 yillar1 aras1 esas alimmustir.
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Tablo 13. Dershaneye Devam Eden Ogrencilerin Ilkogretim ve Ortadgretim

Kademesine Gore Dagilim (2005-2009)

Dershaneve Devam Eden Dershaneye Devam

.l Dershaneye Devam illf"g t.ey%vev (S 1 | Eden Lise Ogrencisi ve
Ogretim Y1ih Eden Toplam ogretim Ugrenci Sayisi Mezun Sayist
Ogrenci Sayisi

f % f %
2005-2006 1071 827 396 358 36,98 675 469 63,02
2006-2007 1122 861 456 810 40,68 666 051 59,32
2007-2008 1178 943 538 189 45,65 640 754 54,35
2008-2009 1174 860 552 580 47,03 622 280 52,97

Kaynak: MEB Strateji Gelistirme Baskanlig1 Verileri (Mart 2010)

Tablo 13’te de goriildiigii gibi, dershaneye giden Ogrencilerin ¢ogunlugunu
ortadgretim Ogrencileri ile mezun Ogrenciler olusturmaktadir. Ancak, ilkogretim
ogrencilerinin sayis1 da dnemli Olgiide artis gdstererek, 2008-2009 ogretim yili itibariyle
%47,03’e ulagsmistir. Yani, son yillarda dershanelere giden 6grencilerin neredeyse yarisini

ilkogretim kademesindeki 6grenciler olusturmaktadir.

[Ikdgretim kademesinde dershaneye devam eden &grencilerin genel (ilkdgretime
devam eden) Ogrenci sayismna gore dagilimi Tablo 14’te verilmistir. Tablo 14
olusturulurken ilkogretime devam eden genel O0grenci sayisi, tim smif seviyeleri esas

alinarak belirlenmistir.

Tablo 14. ilkégretim Kademesinde Dershaneye Devam Eden Ogrencilerin Genel

Ogrenci Sayisina Gore Dagilimi (2006-2009)

Ilkégretime Devam Dershaneye Devam Genel Ogrenci
Ogretim Yih Eden Genel Ogrenci Eden ilkégretim Sayisina Gore
Sayisi Ogrenci Sayisi Oram
2006-2007 6696110 456 810 6,82
2007-2008 6 773 253 538 189 7,94
2008-2009 6 754 520 552 580 8,18

Kaynak: MEB Strateji Gelistirme Baskanlig1 Verileri (Mart 2010)

Tablo 14’ten de anlasilacag gibi, son ii¢ 6gretim yilinda, 6zel dershanelere devam

eden Ogrencilerin orani; genel (tiim smif seviyelerine gore ilkogretime devam eden)
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Ogrenci sayisina gore yiikselerek artmistir. Nihayet, 2008-2009 oOgretim yili itibariyle
ogrencilerin %8,18’1 6zel dershanelere devam etmistir. Bu oran; SBS’lerin yapildig1 6, 7
ve 8’inci sinif seviyelerine gore degerlendirildiginde, 6, 7 ve 8’inci simiftaki 6grencilerin

yaklagik %22’sinin 6zel dershanelere devam ettigi ¢ikarimi yapilabilir.

Son iki 0gretim yili itibariyle, ilkdgretim kademsinde dershaneye devam eden

ogrencilerin simif seviyelerine gore dagilimi Tablo 15°te gosterildigi gibidir.

Tablo 15. ilkégretim Kademesinde Dershaneye Devam Eden Ogrencilerin Simif

Seviyelerine Gore Dagilimi (2007-2009)

Smif Seviyesi
Ogretim
Yih 4. Simf 5. Simf 6. Simf 7. Simf 8. Simf
f % f % f % f % f %

2007-2008 | 13359 | 2,48 | 27031 | 5,02 | 110288 | 20,49 | 149640 | 27,80 | 237871 | 44,20

2008-2009 | 12517 | 2,27 | 31078 | 5,62 | 128340 | 23,23 | 162130 | 29,34 | 218515 | 39,54

Kaynak: MEB Strateji Gelistirme Baskanlig1 Verileri (Mart 2010)

Tablo 15°te yer alan veriler incelendiginde; dershaneye giden 6grencilerin 4’lincii
smif seviyesine kadar indigi anlasilmaktadir. Bu sonug; carpict ve dikkat cekici bir
durumdur. Zira, 4’linci smiftan baglayarak dershaneye giden bir 6grenci, 8 yillik
ilkdgretim kademesinin 5 yilini, okulla beraber ayrica dershanede de gecirmektedir. Ozel
dershanelerin, “Ogrencileri bir iist okulun giris smavlarma hazirlamaya” yogunlastiklari
dikkate alindiginda, bu durum, &grencilerin beseri iliskiler kurmasina, sosyal bilgi ve

beceri kazanmasma ket vurmaktadir.

2008-2009 oOgretim yilinda, toplamda ve ayr1 ayr1 5, 6 ve 7’inci smiflarda
ogrencilerin dershaneye gitme oranlari, 2007-2008 &gretim yilina gore daha yiliksekken, 4
ve 8’inci smiflarda daha disiiktiir. Tablo 13’te yer alan verilere gére 2007-2008 ve 2008-
2009 ogretim yillarinda dershaneye giden ilkogretim dgrencilerinin sinif seviyelerine gore

grafiksel goriintimii Grafik 12 ve Grafik 13’te gosterilmistir.
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Grafik 12. flkogretim Kademesinde Dershaneye Devam Eden Ogrencilerin Simif
Seviyelerine Gore Dagilimi (2007-2008 Ogretim Yih)
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Kaynak: MEB Strateji Gelistirme Bagkanlig1 Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)

Grafik 13. flkogretim Kademesinde Dershaneye Devam Eden Ogrencilerin Simif
Seviyelerine Gore Dagilimi (2008-2009 Ogretim Yih)
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Kaynak: MEB Strateji Gelistirme Bagkanlig1 Verilerinden Diizenlendi (Mart 2010)
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[Ikdgretim kademesinde dershaneye devam eden ogrencilerle ilgili en 6nemli
husus; SBS’nin uygulanmaya basladigi yildan itibaren, yukarida da belirtildigi gibi,
dershaneye devammn bir yil ile smirli olmayip, 5 yila kadar yayilmis olmasidir. Ozellikle,
Grafik 7 ve Grafik 8’de de goriildiigii gibi, dershaneye gitme orani 6, 7 ve 8’inci siniflarda
yogunlagmistir. Buradan hareketle, 2006-2007 O6gretim yilinda sadece 8’inci smnif
seviyesinde gergeklesen yogunlagsmanin, 2007-2008 6gretim yilindan itibaren artarak 6, 7
ve 8’inci sinif seviyelerinde de yasandigi ¢ikarimi yapilabilir. Bir bagka ifadeyle; 2006-
2007 dgretim yilinda ve bundan 6nceki yillarda ortalama bir y1l dershaneye giden 6grenci,
SBS uygulamasindan sonra ortalama {i¢ y1l dershaneye gitmektedir. Bu da kaba hesapla,

ailelerin dershane boyutundaki egitim harcamasini {i¢ katina ¢ikarmaktadir.

Sonug olarak; yukarida detaylica analiz edildigi gibi, Ozel dershane sayilarinda
2000-2001 ogretim yilindan 2005-2006 6gretim yilina kadar yaklasik bir kat artig
gerceklesmistir. 2009-2010 6gretim yili itibariyle Tiirkiye’de faaliyet gosteren toplam 4178
0zel dershane vardir. Bu dershanelerde, SBS (Seviye Belirleme Simavi), YGS
(Yiiksekogretime Gegis Sinavi), LYS (Lisans Yerlestirme Sinavi) ve KPSS (Kamu
Personeli Se¢me Sinavi) hazirlik programlari uygulanmaktadir. Tiirkiye genelindeki 6zel
dershanelerin yarisina yakini ilk sekiz ilde bulunmaktadir. Dershane sayilarinin yogunlugu
ile illerin sosyo-ekonomik gelismislik sirasi arasinda genel olarak dogrusal bir orant1 s6z

konusudur. Ancak, SBS sonuglar1 agisindan dogrusal bir orant1 s6z konusu degildir.

[Ikdgretim (tiim smif seviyelerindeki) dgrencilerinin dzel dershanelere devam etme
oranlar1 yildan yila artmaktadwr. 2008-2009 Ogretim yili itibariyle, ilkogretim
Ogrencilerinin %8,18’1 6zel dershanelere devam etmektedir. Bu durumda dershaneye
devam eden ilkdgretim 6grencilerinin sayisi, dershaneye devam eden diger kursiyerlerin

sayisina yaklagmistir.

Ozellikle ortadgretime gegiste ve ortadgretimde yasanan sikintilar  6zel
dershanelerin yaygimlasmasinda etkili olmustur. Ortadgretim kademesindeki belli okullara
ve yliksekogretim kademesine artan talep, smavlarin temel islevini, yeterlilik ve beceriyi
Olemekten ziyade, adaylar1 eleyici nitelikte bir yapiya doniistiirmiistiir. Bunun sonucunda
yarigmaci karakteri agir basan bir smav yapisi ortaya ¢ikmistir. Smavlarm eleyici yapida
olmasi, belli ortadgretim kurumlarindan ve yiiksekogretimden faydalanma arzusundaki
ailelerde ve Ogrencilerde ne pahasma olursa olsun bu imkéndan yararlanma g¢abasini
dogurmustur. Nitekim toplumda, 6zel dershanelerin bu ¢abaya destek oldugu yoniinde

giiclii bir yargi hakim olmustur.
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Arastirma bulgularma gore en carpict ve en onemli sonug; dershaneye giden
ogrencilerin 4’iincii sinif seviyesine kadar inmesidir. 4’iincii siniftan baglayarak dershaneye
giden bir 6grenci, 8 yillik ilkogretim kademesinin 5 yilini, okulla beraber ayrica
dershanede de gecirmektedir. Ayrica, SBS’nin uygulanmaya bagladigi yildan itibaren,
ogrencilerin dershaneye devami 5 yila kadar yayilmig ve daha once sadece 8’inci smif
seviyesinde gerceklesen yogunlagma artarak ayri ayri 6, 7 ve 8’inci sinif seviyelerinde de

gerceklesmigtir. BOylece, ailelerin dershane boyutundaki egitim harcamasi {i¢ katina ¢ikmaistir.

Elbette ki, 6zel okullarda oldugu gibi, 6zel dershaneler de, ekonomik durumu iyi
olan ailelerin ¢ocuklarina avantaj saglamaktadir. Nitekim, MEB Teftis Kurulu tarafindan
yapilan bir aragtirmada, deneklerin %59’u 6zel dershanelerin ekonomik durumu iyi olan
Ogrencilere avantaj sagladigini belirterek, bu olguyu dogrulamaktadir (MEB/TKB,
2006:183-184). Bu baglamda, arastirma sonuglari, 6zel okullarla ilgili boliimde oldugu

gibi, bu boliimde de egitimde firsat ve imkan esitsizligini gostermektedir.

Ozel dershanelerin ailelere getirdigi ekonomik yiikiin daha net ortaya konulabilmesi
icin, 2009-2010 ogretim yil itibariyle 12 istatistiki (Diizey 1) bolgeden, fiili olarak
uygulanan smif seviyelerine gore birim ders saati licreti ve yillik toplam ders saatleri
alinarak Tirkiye ortalamast bulunmustur. Buna goére smif seviyeleri bazinda bir

ogrencinin yillik dershane iicreti Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16. Bir Ogrencinin Yilhik Ortalama Dershane Maliyeti (2009-2010)

Kgggllnlzsi Simif Seviyesi Bl%lggflaia;au Toplam Ders Saati Yilhk (T((),llzif‘)m) Ucret
4.Smif 4,67 194 906
5.Smif 4,73 217 1024
[k gretim 6.S1nif 4,54 301 1364
7.Smif 4,51 274 1236
8.Smif 4,58 332 1522
Lise 1 4,54 225 1 020
e s Lise 2 4,52 261 1178
Ortadgretim -
Lise 3 4,49 303 1363
Lise 4 4,55 458 2 082
Mezun Mezun 441 494 2178

Kaynak: 11 Milli Egitim Miidiirliiklerinden Alman Verilere Gore Diizenlendi (Nisan 2010)

Tablo 16’da yer alan verilere gore bir degerlendirme yapildiginda; ilkdgretim
kademesinde 4’lincii smniftan itibaren 8’inci sinifa kadar 6zel dershaneye giden bir

ogrencinin 5 yillik dershane masrafi 6 052.- TL’dir. Nitekim, ilgili bolimlerde de
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belirtildigi gibi, SBS’nin uygulanmaya baglamasindan sonra 6zel dershanelere giden
ogrencilerin smif seviyeleri 4’lincii smif seviyesine kadar inmistir. Yani Tiirkiye’de
ilkdgretim kademesi siiresince ¢ocuklarini 6zel dershanelere gonderen ve bu dershanelere

ortalama 6 052.- TL iicret 6deyen aileler mevcuttur.

Arastrma sonuglarma gore elde edilen, “ilkogretim kademesindeki dgrencilerin
0zel dershanelere devamlarinin 6, 7 ve 8’inci sinif seviyelerinde ayri ayr1 yogunlastigi”
bulgusu dikkate alindiginda, ilkogretim kademesindeki bir dgrencinin 6zel dershane
boyutunda ailesine yiikledigi mali yiikiin (6, 7 ve 8’inci smif seviyesindeki toplam)
ortalama 4 122.-TL oldugu ¢ikarimi yapilabilir.

4.6. DENEME SINAVLARINA ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

Milli Egitim Bakanlhigmin 21/01/2009 tarihli ve 1299 sayili onayma istinaden,
03/11/2008 tarihli ve B.08.0.1GM.0.08.01.01-320/14796 sayil1 (2008/75 no) Genelgeyle
yasaklanmasina ragmen Adana, Aksaray, Ankara, Bursa, Elazig, Eskisehir, Istanbul, Izmir,
Manisa, Mersin, Osmaniye, Sakarya ve Sanlwrfa illerinde (toplam 13 il), baz1 okullarin
“Seviye Belirleme Sinavi1” ad1 altinda zorla, iicret karsiliginda deneme sinavlar1 yaptigi iddias1
ile ilgili olarak, onaya konu illerde yapilan inceleme ve sorusturma sonucunda diizenlenen
rapora gore, 03/11/2008 tarihinden itibaren sinav yapan okullarin frekans ve oranlari iller

bazinda Tablo 17°de gésterilmistir (30/03/2009 tarihli ve 900/25,60,46,18 sayili rapor).

Tablo 17. Seviye Belirleme Sinavi Adiyla Deneme Simavi Yapan Okul Sayilarn

. Smmav Yapan Okul
Sira No Iller f %
1 Adana 6 1,69
2 Aksaray 0 0,00
3 Ankara 52 14,65
4 Bursa 12 3,38
5 Elaz1g 2 0,56
6 Eskisehir 122 34,37
7 Istanbul 61 17,18
8 [zmir 16 4,51
9 Manisa 6 1,69
10 Mersin 11 3,10
11 Osmaniye 24 6,76
12 Sakarya 37 10,42
13 Sanlurfa 6 1,69
Toplam 355 100

Kaynak: MEB Teftis Kurulu Verileri, 30/03/2009 tarihli ve 900/25,60,46,18 say1li rapor
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Inceleme ve sorusturma siirecinde, sinav yapilan okullarda smava katilan
ogrencilerin sayilar1 net olarak elde edilememekle birlikte, sinif seviyelerinin 2, 3,4, 5, 6, 7

ve 8’inci siiflar1 kapsadigi ortaya ¢ikmistir (3 Mart 2009).

Tablo 17°de yer alan veriler incelendiginde; deneme smavlarmin en yiiksek
diizeyde, 122 frekansla ve %34,37 oraninda Eskisehir ilinde yapildigi goriilmektedir.
Eskisehir ilini 61 frekansla (%17,18 oraninda) istanbul ve 52 frekansla (%14,65 oraninda)
Ankara illerinin takip ettigi anlasilmaktadir. Aksaray Ilinde hi¢ sinav yapilmazken, diger

illerde sinav yapilan okullarin toplam sayiya orani %0,56 - %10,42 arasinda seyretmistir.

Arastirma sonuglarina goére deneme smavi yapan okullarin frekanslar1 ve oranlari,
[I/Tiirkiye genelindeki toplam okul sayisina gore anlamli bir farklilk gdstermezken, soz
konusu deneme smavlarmin uygulandigi smif seviyelerinin 2’inci sinif seviyesine kadar

inmesi dikkat ¢eken ve iizerinde durulmasi gerek bir durumdur.

[Ikdgretimin amag ve gérevleri; milli egitimin genel amagclarma ve temel ilkelerine
uygun olarak, her Tiirk ¢ocuguna iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli temel bilgi, beceri,
davranis ve aligkanliklar1 kazandirmak; onu milli ahlak anlayisma uygun olarak
yetistirmek; her Tiirk ¢cocugunu ilgi, istidat ve kabiliyetleri yoniinden yetistirerek hayata ve

iist 6grenime hazirlamaktir (1739 S.K./Md.23).

[Ikdgretimin gorevlerini yerine getirmesi ve amacina ulasmasi degerler egitimini
gerektirmektedir. Salt smavlara hazirhigi Oncelik sayarak deneme sinavlari yapilmasi,

degerler egitimine ket vuran bir yaklagimdir.

Milli Egitim Bakanlifinca bir dizi ¢alismalar sonucunda yenilenen ilkdgretim ve
ortabgretim programlari, Ogrencilerin bireysel farkliliklari, ilgileri ve ihtiyaclarini
karsilamay1 amaglayan 6grenci merkezli 6grenme anlayigini, yapilandirmaci yaklagimla 6n
plana ¢ikarmaktadir. Salt bilgi yerine, Ogrencilere beceri, tutum ve degerler
kazandirilmasmi saglamaya yoneliktir. Olgme ve degerlendirmede sadece iiriine yonelik

degerlendirmeler degil, siirece yonelik degerlendirmeler de dikkate alimustir.

Hal boyleyken, deneme sinavlarmm ilkogretim 2’inci smif seviyesine kadar
indirilmesi, programlarla Ogrencilere kazandirilmasi amaclanan tutum ve degerlerin
kazandirilmasma olumsuz etkileri olabilecegi gibi, Ogrenci ve velilerin yanlis

yonlendirilmesine de sebebiyet verebilmektedir.
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Kald1 ki, deneme sinavlarindaki sorularm, bir yarigma ve siralama amacina yonelik
olmadan, 6gretim programlarinin felsefesini yansitacak ve hedeflenen kazanimlar1 6lgecek

nitelikte hazirlanmas1 oldukca giictiir ve uzmanlik gerektirir.

Deneme sinavi yapilan smif seviyelerinin ilkdgretim 2-8’inci siniflar1 kapsamasi,
diger bir ifadeyle smif seviyesinin 2’inci smifa kadar inmesi, ilkdgretim kademesinden
ortadgretim kademesine gecis i¢in degerlendirilen seviye belirleme sinavlarinin (SBS) 6, 7

ve 8’inci siniflara yayilarak {i¢ asamali olarak uygulanmasindan kaynaklanmaktadir.

Bilgi icerikli ve sonu¢ temelli 6lgme ve degerlendirme yonteminin (OKS) terk
edilerek, siire¢ temelli olarak yapilandirilan SBS’nin uygulanmasi neticesinde, deneme
smavlarinin azalmasi, hatta bazi sinif seviyelerinde tamamen terk edilmesi beklenirken,
smif seviyelerinin daha asagilara inmesi, seviye belirleme smavlarmin (SBS’nin) yeni

programlarin felsefesine uygun olmadiginin gostergesi olarak kabul edilebilir.

Ogrencilerin, ilkdgretim 2’inci smiftan baslayarak siirekli deneme smavlarma ve 6, 7
ve 8’inci smiflarda da seviye belirleme sinavlarina girmesi, sozde basarisiz olarak kabul

edilen 6grencilerde “sinav kaygis1” adiyla 6nemli bir endiseyi dogurmaktadir.

Egitim-Bir-Sen Stratejik Arastirmalar Merkezi (EBSAM) tarafindan, SBS’nin
degerlendirilmesine yonelik olarak yapilan bir anket ¢aligmasinin sonucunda, ankete
katillanlarin (6gretmenlerin) %38,3 linlin, {i¢ asamali olarak uygulanan seviye belirleme
smavlarmin (SBS’nin), 6grencilere daha c¢ok sinav stresi yasatacagi;, %?22,7’sinin ise
Ogrencilerin sosyal yOnlerinde zayiflamaya neden olacagi kanisinda oldugu ortaya

cikmistir (Egitim-Bir-Sen, 9 Nisan 2009).

Kaygi, temelde kisiye rahatsizlik veren olaym kendisinden degil olaymn kisi i¢in
tagidig1 anlamdan kaynaklanmaktadir. Birgok 6grenci girecegi sinavin degerlendirilmesiyle
birlikte, kendi kisiliginin ve 6z varliginm da degerlendirildigini diislinlir. Bu diislincenin
olusturdugu kaygi swrasinda beden kimyasinda meydana gelen degisiklikler, 6grenmeyi
olumsuz etkiler, akil yiiriitme ve soyut diislinme yOniindeki zihinsel faaliyetleri bozar

(Kutlu ve Bozkurt, 2003: 210). Bu, 6gretim programlarinin amaciyla ¢elisen bir durumdur.
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4.7. ORTAOGRETIM KADEMESINDEN YUKSEKOGRETIM KADEMESINE
GECISE ILiSKIN BULGULAR VE YORUM

Kavramsal olarak da aciklandigi gibi, Tiirk egitim sisteminde ortadgretim
kademesinden yliksekogretim kademesine gecis, segcme ve dereceleme sinavina gore
yapilmaktadir. Daha 6nce tek asamali olarak uygulanan bu smav (OSS), 2009-2010

ogretim yilindan itibaren iki asamali olarak (YGS ve LYS) uygulanmaya baglanmstur.

Yiiksek Ogretimin mevcut kapasitesi ortadgretimden mezun olanlarin ancak
%30’unu almaya imkan tanimaktadir. Her yil agikta kalanlarla bu oran daha da asagiya
diismektedir. Bu durumda {iniversite smnavlari, 6grencilerin/adaylarm genel ilgi, istek ve
yeteneklerine gore bir yiiksek 0gretim programina yerlestirmekten ziyade, onlar1 yaristiran
ve belli bir seviyenin altinda puan alanlar1 basarisiz sayan bir yapiya biirlinmistiir.
Talepteki dengesiz ve asir1 yigilma ortadgretimi, gengleri iiniversiteye hazirlama islevini
yerine getiremez hale sokmustur. Donemsel olarak yiliksekdgretime geciste uygulanan
smav tliir ve sayismin degismesi, yapisal sorunlarmn biiyiilk g¢ogunluguna ¢oziim

getirememistir (Egitim-Bir-Sen, 2010:57).

Universiteye girisle ilgili olan degiskenlerden en etkili oldugu kabul edilen
degisken; mezun olunan ortadgretim programudir. Zira, asagidaki tablolardan da goriilecegi
gibi, Ozellikle smavla Ogrenci alan bazi ortadgretim kurumlarindan mezun olan
Ogrencilerin iiniversite sinavlarindaki bagar1 ve bir yiiksekdgretim programina yerlesme
oranlar1 daha yiiksektir. Bunun dogal sonucu olarak da, ilkogretim kademesinden
ortabgretim kademesine gegiste tercihler, bu gruptaki ortadgretim kurumlarinda

yogunlagmaktadir.

Son iki yil itibariyle, ortadgretim kurum tiiriine gore, mezun olan 6grencilerin
0SS’ye basvuru ve bir yiiksekdgretim programina yerlesme durumlar1 Tablo 18°de
gosterilmigtir. Tablo 14 olusturulurken, okul tiirlerinin tamami ve smavsiz 6n lisans
programina yerlesme boyutu degerlendirmeye alinmamistir. Smavli veya siavsiz olarak

Ogrenci alan ve genel olarak herkes tarafindan bilinen 10 okul tiirii esas alinmistir.
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Tablo 18. Ortadgretim Kurum Tiiriine Gore Universiteye Yerlesme Durumu (2008-2009)

Yillar
2008 2009
Okul Tiirii | Yerlesen ) Yerlesen
0SS’ye - 0SS’ye -

Bagvuran . Onlisans - Basvuran . Onlisans .

Lisans ((")SS) AOF Lisans ((")SS) AOF

Sosyal Bil. 90 83 1 1 316 | 267 1
Lisesi

Fen 5978 | 4029 27 118 6689 | 4470 15 89
Lisesi

Ofretmen | 6150 | 11459 219 887 | 18872 | 12969 159 750
Lisesi
Anadolu

Lisosi | 111955 | 58218 4199 6291 | 147598 | 85703 3578 | 5656
Genel

Lioy| 880398 | 104212 | 112583 | 192148 | 745639 | 112689 | 104533 | 143978

Teli‘g; 16933 | 1450 202 2749 | 24212| 2803 253 | 2064

Imamgzgspi 59481 | 3668 3064 | 24929 | 56788 | 7095 2105 | 24408

Endiistri | 3000|5945 1496 | 24892 | 128225 | 4309 1698 | 18658
Mes. Lisesi

Kz |17 3451 1160 | 17088 | 84423 | 3312 1702 | 18276
Mes. Lisesi

Ticaret | e490 | 1581 580 | 21318 | 79267 | 1649 547 | 18121
Mes. Lisesi

Kaynak: OSYM Verilerinden Diizenlendi (2008-2009)

Tablo 18’de de dikkat ¢eken en 6nemli husus; siavla 6grenci alan okul tiirlerinin

lisans diizeyinde bir yiiksek 6gretim programina 6grenci yerlestirme oranlarinin oldukga

yiiksek olmasidir.

Okaul tiirlerinin OSS’ye bagvuran dgrenci sayisina gore lisans, dnlisans (sadece OSS

sonucuna gore) ve AOF’ye dgrenci yerlestirme oranlar1 2008 ve 2009 yillar1 esas almarak

Grafik 14 ve Grafik 15’de ayrintili olarak gosterilmistir.
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Grafik 14. Ortadgretim Kurum Tiiriine Gore Universiteye Yerlesme Orami (2008)
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Kaynak: OSYM Verilerinden Diizenlendi (2008)

Grafik 15. Ortadgretim Kurum Tiiriine Gore Universiteye Yerlesme Orani (2009)
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Kaynak: OSYM Verilerinden Diizenlendi (2008)

65



Gerek Tablo 18, gerekse Grafik 14 ve Grafik 15’den de anlasilacagi gibi, smavla
Ogrenci alan ortadgretim kurumlarmin (sosyal bilimler liseleri, fen liseleri, Anadolu
ogretmen liseleri ve Anadolu liseleri), hem 2008 hem de 2009 yilinda OSS’ye basvuran
ogrenci sayisia gore lisans diizeyinde bir yiiksek dgretim kurumuna dgrenci yerlestirme
oranlari, diger okul tiirlerine gore oldukca yiiksek diizeyde gerceklesmistir. Smav basarist

yiiksek okullarin saygmlhiginin artmasi bu okullara girisi daha da 6nemli hale getirmistir

Bu sonug; ilkdgretim kademesinden ortadgretim kademesine gecisi, dolayisiyla da
SBS’yi dogrudan etkilemektedir. Ilkdgretim kademesindeki 6gretmen, dgrenci ve veliler,
cocuklarin gelecek yasamlarinda belirleyici ve etkili olacak tercihlerini (meslek tercihi
gibi), daha ziyade ortadgretim kademesine gegerken yapmaktadirlar. Genel kani; iyi bir
lisenin 1iyi bir yiliksekdgretim programini getirecegi yoniindedir. Dolayisiyla, SBS’yi

etkileyen en énemli baski eski adiyla OSS ve yeni adiyla YGS ve LY S dir.

Ozellikle son yillarda yiiksekdgretime olan talep giin gectikge artmus, ancak bu
artan talep ve arz arasinda saglikli bir denge kurulamamuistir. Bu talep fazlaligi, ortadgretim
kurumlar1 arasinda hiyerarsik bir yapinin dogmasina yol agmistir. Tiim bunlarin sonucunda
dershane sektorii giderek biiylimiis, etkinlesmis ve resmi egitime destek olan bir sistem

haline dontigmiistiir.
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SONUC VE ONERILER

Arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak ulasilan sonug¢ ve Oneriler asagida

sunulmaktadir.

Sonuglar

1. 2007-2008 ogretim yilindan itibaren uygulamaya konulan SBS, 6ncelikle pilot
olarak uygulanmistir. 27/12/2007 tarihinde gergeklestirilen pilot uygulamaya resmi ve 6zel
okullarin 6’mnc1 sinif seviyesinden 22 130, 7’inci smif seviyesinden ise 22 393 ogrenci
katilmistir. Sinavda, 2007 yil1 Aralik ay1 sonuna kadar islenen iinitelerden olmak tizere, 6
ve 7’inci siif seviyesinde Tiirk¢e, Matematik, Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler ve Yabanc1 Dil

derslerinden 6’1inc1 sinif seviyesi i¢in 40, 7’inci sinif seviyesi i¢in ise 45 soru yoneltilmistir.

Pilot uygulamaya katilan 6grencilerin tiim dersler bazinda dogru cevap ortalamasz;
6’mnc1 sinif seviyesinde %39,53 ve 7’inci simif seviyesinde %31,78 olarak gerceklesmistir.
Matematik ve Fen Bilgisi derslerindeki basar1 orani her iki sinif seviyesinde de en diisiik
diizeydedir. 6’inct smif seviyesindeki Yabanci Dil dersinin disinda, her iki smif
seviyesinde de tiim derslerdeki basar1 orani, bir baska ifadeyle sorulan sorulara dogru

cevap verme ortalamasi, %50’nin altinda kalmistir.

SBS pilot uygulamasi sonuglar1 bu haldeyken, yani yeni 6gretim programlarinda
ongoriilen kazanimlar1 6lgmeden uzakken, yeniden gozden gegirilmesi ve gelistirilmesi

yerine uygulama resmiyete kavusturularak fiilen baslatilmstir.

2. 2008 SBS’de sorulara dogru cevap verme orani, 6’inc1 sinif seviyesinde Tiirkce
ve Yabanci Dil; 7’inci smif seviyesinde ise sadece Tiirk¢ce dersinden %50’inin biraz
iistiinde, diger derslerde ise %50’nin altinda gerceklesmistir. Matematik ve Fen Bilgisi
derslerinde basar1 orani oldukga diisiik diizeyde kalmis, tiim derslerin basar1 ortalamasi da;

6’mc1 sinif seviyesinde %43,54, 7’inci sinif seviyesinde ise %43,40 olarak gerceklesmistir.

3. 2009 yilinda uygulanan SBS’de tiim sinif seviyelerinde ve tiim derslerde basari
%50’nin altinda gerceklesmistir. Ozellikle Matematik dersindeki basar1 tiim smif
seviyelerinde %15’in altinda kalmigtir. Tiim derslerin basar1 ortalamasi da; 6’mc1 smif
seviyesinde %34,86, 7’inci smif seviyesinde %30,66 ve 8’inci smif seviyesinde %32,20

olarak gerceklesmistir.
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4. 2007 yilinda gerceklestirilen SBS pilot uygulamanin dersler bazinda sonuglari
2008 yilinda uygulanan SBS sonuglartyla paralellik gosterirken, 2009 yilinda uygulanan

SBS sonuglar1 genel olarak diisiis gdstermistir.

5. 2009 yilinda uygulanan SBS sonuglarina gore hesaplanan Ortadgretim
Yerlestirme Puani (OYP) ortalamasina gore, birinci sirada yer alan il ile seksen birinci
sirada yer alan il arasinda 73,624 puan gibi ¢ok ciddi bir fark s6z konusudur. Bu farkin
biiyiik bir kismi (26,677 puan); 71’inci siradaki il ile 81’inci siradaki il arasinda
gerceklesmistir.

6. 2009 yilinda uygulanan SBS’in, 6gretim programlarinda 6n goriilen kazanimlari
Olgme isabetliligi, pilot uygulamaya ve 2008 yilina gore diismiistiir. Bunun sonucu olarak
da 6grenci ve velilerde basarisiz olma endigesi yasanmis ve okul dis1 (6zel dershane, 6zel
ders, vb) ¢oziim arayislart artmistir. Nitekim, 6zel dershane ve bu dershanelere giden

ogrenci sayilarindaki artiglar bu sonucu dogrulamaktadir

7. 2009 Yili Orta Ogretim Yerlestirme Puani ortalamasina gore, ilk on sirada yer
alan illerin ve ilk siralarda yer alan bolgelerin sosyo-ekonomik gelismislik siralamasi ile
OYP siralamasi arasinda bir paralellik yoktur. Buna karsin, son on sirada yer alan illerin ve
bolgelerin OYS siralamasi ile sosyo-ekonomik gelismiglik siralamasi arasinda bir

paralellik vardir.

8. Sosyo-ekonomik gelismislik agisindan birinci sirada yer alan Istanbul ili, OYP

ortalamas1 bakimindan il olarak 60’inc1 sirada ve bolge olarak 9’uncu sirada yer almstir.

9. Tim smf seviyelerinde hem 2008 yilinda ve hem de 2009 yilinda sehir
merkezindeki ilkogretim okullarmm SBS sorularmi dogru cevaplama oranlari tagrada
bulunan ilkdgretim okullarina gore daha yiiksektir. 2008 ve 2009 yillarinda uygulanan SBS
sonuclarina gore merkez ve tasradaki okullar arasinda ortalama 4 soru farki vardir. Bu
durumun, egitim sisteminin 6zelligi geregi bircok etkeni vardir. Ancak, en 6nemli etkenin;

tagrada yasanan 6gretmen hareketliligi oldugu diisiiniilmektedir.

10. 2008 ve 2009 yillarinda uygulanan SBS sonuglarmin dogru cevap ortalamalar1
bakimindan, resmi ve Ozel ilkogretim okullar1 arasinda, 2008 yilinda 6’mec1 smif
seviyesinde 26,63 soru (%33,29) ve 7’inci smif seviyesinde 27,87 soru (%30,97); 2009
yilinda ise, 6’inc1 sinif seviyesinde 25,40 soru (%31,75), 7’inci smif seviyesinde 31,18
soru (%34,64) ve 8’inci simif seviyesinde 35,62 soru (%35,62) gibi oldukga yliksek oranda
fark oldugu dikkat ¢ekmektedir. Diger bir ifadeyle 6zel okullarin basaris1 resmi okullara
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gore oldukca yliksek seviyede gergeklesmistir. Tiim vatandaglar i¢in zorunlu ve Devlet
okullarinda parasiz olan ilkdgretim kademesindeki bu durum, egitimde “firsat ve imkéan

3]

esitligi” ilkesini tehdit ettigi gibi, vatandaslarin devlete olan gilivenini de sarsmaktadir.

SBS sonuclarmin 6zel okullar ile resmi okullar arasinda, 6zel okullar yoniinde
farklilik gostermesinin egitim ortamlarinin niteligi, derslik bagina diisen 6grenci sayisi, veli
ve Ogrencilerin ilgisi gibi bir¢ok degiskeni vardiwr. Ancak, hangi nedenlerle ve hangi
sartlarda olursa olsun, farkin bu kadar yiiksek ¢ikmasi ciddiyetle ve ivedilikle {izerinde

durulmasi gereken bir sonugtur.

Ogrenci basarisinin dlgiilmesinde ve iist kademelere ydneltilmesinde sosyo-
ekonomik kosullarm etkisinin minimize edilebilmesi i¢in, Devlet okullarmin yani resmi
okullarn niteliklerinin yiikseltilmesinin yani sira, 6lgme ve degerlendirme sistemlerinin de

ogretim programlarinin felsefesine gore revize edilmesi gerekmektedir.

11. ilkogretim kademesinden ortadgretim kademesine gegiste yoneltme ve
basarmnin Olglilmesi amaciyla uygulanan o6lgme ve degerlendirme ydntemi (SBS)
sonuclarina gore, dogru cevap ortalamasmin Devlet okullarinda %35’lerin altinda kalmasi,
kullanilan 6lgme ve degerlendirme araglarmin gecerlilik ve gilivenirliginin yeniden
degerlendirilmesi gerektigini gostermektedir. Bu haliyle, 2008 ve 2009 yillarinda
uygulanan SBS, 6gretim programlarinda hedeflenen kazanimlarin 6l¢iilmesinde etkili bir

Olgme araci degildir.

12. Ozel dershane ve bu dershanelere devam eden &grenci sayilarinda 2000-2001
Ogretim yilindan 2005-2006 ogretim yilina kadar yaklasik bir kat artis gergeklesmistir.
2009-2010 6gretim y1li itibariyle Tiirkiye’de faaliyet gosteren toplam 4178 6zel dershane
vardir. Bu dershanelerde SBS (Seviye Belirleme Sinavi), YGS (Yiiksekogretime Gegis
Smavi), LYS (Lisans Yerlestirme Sinavi) ve KPSS (Kamu Personeli Se¢cme Sinavi)

hazirlik programlar1 uygulanmaktadir.

Tiirkiye genelindeki 6zel dershanelerin yarisina yakini ilk sekiz ilde bulunmaktadir.
Dershane sayilarmin yogunlugu ile illerin sosyo-ekonomik gelismislik siras1 arasinda genel
olarak dogrusal bir orant1 s6z konusudur. Ancak, SBS sonuclar1 agisindan dogrusal bir

orant1 s6z konusu degildir.

[Ikdgretim (tiim smif seviyelerindeki) dgrencilerinin dzel dershanelere devam etme

oranlar1 y1ldan yila artmaktadir. 2008-2009 6gretim yili itibariyle, dershaneye devam eden
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ilkogretim ogrencilerinin sayisi, dershaneye devam eden diger kursiyerlerin sayisina

yaklagmustir.

Arastirma bulgularma gore en c¢arpict ve en onemli sonug; dershaneye giden
ogrencilerin 4’iincii sinif seviyesine kadar inmesidir. 4’iincii siniftan baglayarak dershaneye
giden bir o6grenci, 8 yillik ilkogretim kademesinin 5 yilini, okulla beraber ayrica
dershanede de gecirmektedir. Ayrica, SBS’nin uygulanmaya bagladig1 yildan itibaren,
ogrencilerin dershaneye devami 5 yila kadar yayilmis ve daha once sadece 8’inci smif
seviyesinde gerceklesen yogunlagma artarak ayri ayr1 6, 7 ve 8’inci smif seviyelerinde de
gerceklesmistir. Boylece, ailelerin dershane boyutundaki egitim harcamasi ii¢ katina

cikmistir.

13. Ilkogretim kademesinde 4’iincii smiftan itibaren 8’inci smifa kadar ozel
dershaneye giden bir 6grencinin 5 yillik dershane masrafi ortalama 6 052.- TL’dir.
SBS’nin uygulanmaya baslamasindan sonra 6zel dershanelere giden &grencilerin sinif

seviyeleri 4’lincli sinif seviyesine kadar inmistir.

[Ikdgretim kademesindeki dgrencilerin dzel dershanelere devamlari 6, 7 ve 8’inci
smif seviyelerinde ayr1 ayr1 yogunlasmistir. Bu bulgu dikkate alindiginda, ilkogretim
kademesindeki bir 6grencinin 6zel dershane boyutunda ailesine yiikledigi (6, 7 ve 8’inci

smif seviyesindeki) toplam mali yiik; ortalama 4 122.-TL’dir.

Ozel okullarda oldugu gibi, 6zel dershaneler de, ekonomik durumu iyi olan ailelerin

cocuklarina avantaj saglamaktadir ve egitimde firsat ve imkan esitligini tehdit etmektedir.

14. SBS’nin uygulamaya konulmasmdan itibaren ilkdgretim kademesinde yapilan
deneme smavlar1 2’inci smif seviyesine kadar inmistir. Bu sonug; 6gretim programlariyla
Ogrencilere kazandirilmasi amaglanan tutum ve degerlerin kazandirilmasina olumsuz
etkileri olabilecegi gibi, Ogrenci ve velilerin yanlis yonlendirilmesine de sebebiyet

verebilmektedir.

Bilgi icerikli ve sonu¢ temelli 6lgme ve degerlendirme yonteminin (OKS) terk
edilerek, silire¢ temelli olarak yapilandirilan SBS’nin uygulanmasi neticesinde, deneme
smavlarinin azalmasi, hatta bazi smif seviyelerinde tamamen terk edilmesi beklenirken,
smif seviyelerinin daha asagilara inmesi, seviye belirleme smavlarmin (SBS’nin) yeni

programlarin felsefesine uygun gergeklestirilmediginin gostergesidir.
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Ogrencilerin, ilkdgretim 2’inci smiftan baslayarak siirekli deneme smavlarina ve 6, 7
ve 8’inci smiflarda da seviye belirleme sinavlarina girmesi, sézde basarisiz olarak kabul

edilen 6grencilerde “sinav kaygis1” adiyla 6nemli bir endiseyi dogurmaktadir.

15. Smavla 6grenci alan ortadgretim kurumlarinin (sosyal bilimler liseleri, fen
liseleri, Anadolu 68retmen liseleri ve Anadolu liseleri), hem 2008 hem de 2009 yilinda
0SS’ye basvuran dgrenci sayisina gore lisans diizeyinde bir yiiksek dgretim kurumuna
ogrenci yerlestirme oranlari, diger okul tiirlerine goére oldukca yiliksek diizeyde
gergeklesmistir. Bu sonug; ilkogretim kademesinden ortadgretim kademesine gegisi,

dolayistyla da SBS’yi dogrudan etkilemektedir.

Ozetle; ilkdgretim kademesinden ortadgretime gecis sistemi iginde, ilkdgretim 6, 7
ve 8’inci smif seviyelerinde uygulanan seviye belirleme smavlarinin (SBS’nin), pilot
uygulamasi evreni temsil etme yeterliligine sahip olmayan 6rneklem {iizerinde yapilmas,
sonuclar1 yeterinde degerlendirilmeden ve gelistirilmeden resmiyet kazandirilarak
yaygmlastirilmigtir.  Nitekim, 2009 yilinda uygulanan SBS, 6gretim programlarinin
ongordiigli kazanimlar1 6lgmeden uzaklagsmistir. Diger taraftan SBS’nin 6, 7 ve 8’inci
siiflara yayilmasit 6grencilerde sinav kaygisint ve ailelerinde de gelecek endisesini
arttirmuis; okul dis1 arayislara gidilerek 6zel dershanelere, etiit merkezlerine ve 6zel derslere
yonelme yogunlagmistir. Bunun dogal sonucu olarak, dershanelere giden 6grencilerin sinif
seviyesi 4’lincii siniflara, deneme smavlarina katilan 6grencilerin smif seviyesi de 2’inci
smiflara kadar inmistir. Boylece, ailelerin okul dis1 egitim harcamalar1 en az ii¢ kati
oraninda artmistir. Daha da 6nemlisi, 6grencilerin kisilik gelisimleri agisindan etkili bir
donemde, toplumun bir bireyi olarak, kendilerini hayata hazirlamaya yonelik temel bilgi,
beceri ve deger kazanmalari, toplumsal statii kazandiracak tutum ve davranis gelistirmeleri
yoniinde ciddi sikintilar yasanmaya baslanmuistir. Dramatik olarak ifade edilecek olursa,
anne ve babalar, yarisa hazirlanan ¢ocuklarimi artik géremez olmus; okullar, 6grenci ve

Ogretmenlerin karsilastig1 mekanlar haline doniigmiistiir.

Oneriler

Ortadgretim kademsinden yiiksekogretim kademesine gegisin, ilkogretim
kademesinden ortadgretim kademesine gecisi dogrudan etkiledigi, hatta en st diizeyde
baski uyguladigi sonucu dikkate alindiginda, ortadgretime geg¢is sisteminin saglikli ve
adaletli bir sekilde isletilebilmesi i¢in Oncelikle ¢ok c¢esitli okul tiiriiniin yer aldigi

ortadgretim kademesinin yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.
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Ortadgretim kademesi, mesleki ve teknik egitim, akademik egitim ve iistiin zekal
cocuklarin egitimi olarak ti¢ kanalli olarak yapilandirilmali ve buna goére okul tiirleri
olusturulmalidir. Her seviyede, belirli yeterliliklerin olusmasi durumunda yatay ve dikey
gecislere olanak taniyan esnek ve eklemli (modiiler) bir sistem kurulmalidir. Ogretim
programlar1 da kendi igerisinde anlam ifade eden ve bir yeterlilige gotiiren eklemler

seklinde kurgulanmalidir.

[Ikdgretim kademesinden ortadgretim kademesine gegiste, yonlendirme esash yeni
bir model olusturulmalidir. 6, 7 ve 8’inci siniflarda uygulanan seviye belirleme smavlari
kaldirilmali, bunun yerine ilkdgretim programlarmi tamamlayan dgrencilerin programlarda
ongoriilen tiim kazanimlarini belirlemeye yonelik ulusal diizeyde bir smav uygulanmalidir.
Ayrica, ilkogretime devam eden Ogrencinin okuldncesi egitimden baslayarak kisisel
gelisimi takip edilmeli, kisisel 6zellikleri, yetenekleri, becerileri, basarilar1 ve kazanimlari,
e-okul sisteminde bir modiil olusturularak, bu modiile kaydedilmelidir. Bu kayitlar esas
alinarak Ogrencinin tercih ettigi ortadgretim kurumunun oOzelligine gore bir

yoneltme/yonlendirme puani hesaplanmalidir.

Ortadgretime gecis sisteminde, ulusal diizeyde yapilan smnavin %50’si, ilkdgretim
bitirme puanmin %?25’i ve yoneltme/yonlendirme puaninin %251 esas alinarak bulunacak

puan, ortadgretime yerlestirme puani olarak degerlendirilmelidir’.

? Sistem saghkli bir sekilde oturana kadar, ulusal diizeyde yapilacak smav puanmnmn etkisi daha yiiksek
diizeyde tutulabilir.
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